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Introduction

Les connaissances et les habiletés nécessaires dans la vie en société, dans le monde du travail et pour poursuivre
ses études ont une incidence considérable sur la prospérité et la qualité de vie des individus et des sociétés.
Fondée sur le savoir, 'économie d’aujourd’hui est stimulée par les progres des technologies de I'information et
des communications et par la mondialisation des marchés, facteurs qui ont tous modifié le type de connaissances
et d’habiletés qu’il est essentiel de posséder pour connaitre la réussite. Les individus ont donc besoin d’une vaste
panoplie d’habiletés de base, sur lesquelles ils pourront sappuyer pour poursuivre leur formation.

Les systémes d’éducation jouent un role essentiel dans I'acquisition de ces habiletés de base. Lorsque les éleves
quittent 'école secondaire sans posséder de solides compétences de base, ils risquent d’éprouver des difficultés
a accéder aux études postsecondaires, a la formation ou au marché du travail et  profiter des possibilités
d’apprentissage qui se présenteront a eux plus tard dans la vie. Sans les outils nécessaires pour pouvoir faire
un bon apprentissage tout au long de leur vie, les personnes dont les habiletés sont limitées s'exposent a la
marginalisation économique et sociale.

Les pays industrialisés consacrent une partie importante de leur budget a offre d’'une éducation de qualité.
Limportance de I'effort budgétaire consenti les conduit a s'intéresser a 'efficacité relative de leur systéme
éducatif. En réponse aux questions sur 'efficacité de leurs systemes éducatifs, les pays membres de 'Organisation
de coopération et de développement économiques (OCDE) ont mis au point, de concert avec des pays
partenaires’, un outil commun leur permettant de mieux comprendre les facteurs de réussite pour les jeunes

et pour les syst¢mes d’éducation en général. Cet outil est le Programme international pour le suivi des acquis

des éleves (PISA), qui vise a déterminer dans quelle mesure les jeunes de 15 ans ont acquis les connaissances et
habiletés essentielles & une pleine participation a la vie dans notre société moderne.

Le Programme international pour le suivi des acquis des éléves

Le PISA est le fruit d’un effort concerté des pays membres de TOCDE. Il vise & fournir, pour le travail sur les
politiques publiques, des indicateurs internationaux ayant trait aux connaissances et aux habiletés des éléves

de 15 ans et  faire la lumiére sur divers facteurs contribuant a la réussite des éléves, des écoles, des systemes
d’éducation et des milieux d’apprentissage (OCDE, 2023a). Le PISA mesure des habiletés qui sont généralement
reconnues comme étant des résultats clés du processus éducatif et considérées comme des préalables a la
poursuite de 'apprentissage toute la vie et a la capacité de participer pleinement a la vie en société. Au lieu
d’évaluer la capacité qu'ont les éleves de reproduire des connaissances, il met I'accent sur le fait que les jeunes
sont capables d’utiliser et de mettre en application leurs connaissances et leurs habiletés pour relever les défis du
monde réel.

Les renseignements recueillis par l'entremise du PISA permettent d’effectuer une analyse comparative
approfondie du rendement des éléves qui sont sur le point de terminer leur scolarité obligatoire. Parallélement
aux données sur le rendement des éléves, les données contextuelles recueillies par I'entremise du PISA permettent
d’explorer les variations dans les résultats des éléves selon différentes catégories sociales et économiques, ainsi que
les facteurs qui influent sur leurs résultats a I'échelle nationale et internationale.

Depuis plus de 20 ans, le PISA suscite un intérét considérable pour les évaluations internationales et les études
qui s’y rapportent, en produisant des données qui renseignent la population et qui aident les responsables de

! Dans ce rapport, le mot pays sera utilisé pour désigner a la fois les pays et les économies.



I’élaboration des politiques a formuler des décisions fondées sur des données objectives, a définir des paramétres
mesurables et a surveiller I'évolution de la situation au fil du temps. Les provinces du Canada utilisent les
renseignements recueillis dans le cadre du PISA, d’autres sources d’information — comme le Programme
pancanadien d’évaluation (PPCE) [voir, p. ex., O’Grady et coll., 2018] —, d’autres évaluations internationales et
leurs propres programmes provinciaux d’évaluation pour éclairer diverses initiatives liées 4 I'éducation.

Au Canada, le PISA est mené par 'entremise d’un partenariat entre Emploi et Développement social Canada
(EDSC) et le Conseil des ministres de 'Education (Canada) [CMEC].

Le PISA a commencé en 2000 et il s’agit d’un programme d’évaluation qui est axé sur les capacités des éleves

de 15 ans qui sont sur le point d’achever leur scolarité obligatoire. Evaluation triennale?, le PISA porte sur les
mathématiques, la lecture et les sciences. A chaque cycle d’évaluation, I'un de ces trois domaines est le domaine
principal et fait 'objet d’une évaluation plus approfondie, représentant la moitié de la durée totale du test,

afin de déterminer des résultats plus détaillés dans ce domaine que dans les deux autres. En 2022, le domaine
principal était les mathématiques, comme en 2003 et en 2012. La lecture a été le domaine principal en 2000, en
2009 et en 2018. Et les sciences ont été le domaine principal en 2006 et en 2015. A chaque cycle, le programme
évalue également la compétence des éléves dans un domaine innovant différent. En 2022, le domaine innovant
était la pensée critique, C’est-a-dire la capacité qu’ont les éléves de produire des idées variées et originales puis
d’évaluer et d’'améliorer ces idées’. En 2018, le domaine innovant était la compétence globale. En 2015, il
s'agissait de la résolution de problémes en collaboration.

Pourquoi le Canada prend-il part au PISA?

La participation continue du Canada au PISA est motivée en grande partie par les mémes questions que celles
qui incitent les autres pays a y participer. Au Canada, les provinces et les territoires, dont reléve I'éducation,
consentent un effort budgétaire important dans le domaine de I'enseignement primaire et secondaire et la
population canadienne s'intéresse aux résultats produits par I'enseignement obligatoire prodigué a sa jeunesse.
Comment affecter les ressources de maniere a augmenter le niveau des connaissances et des habiletés qui sont a la
base de I'apprentissage tout au long de la vie et a réduire les inégalités sociales?

Les systémes d’éducation primaire et secondaire jouent un réle clé dans la participation au marché du travail,
dans la poursuite des études au postsecondaire ou dans I'apprentissage tout au long de la vie, en inculquant

aux éleves les connaissances et les habiletés qui constituent la base essentielle d’une meilleure mise en valeur du
capital humain. Au fil des ans, les études fondées sur les données du PISA ont montré le lien entre le fait que le
jeune a, a 'age de 15 ans, acquis de solides habiletés dans les mati¢res de base et les résultats qu'il obtient plus
tard dans la vie. Par exemple, les résultats de 'Enquéte aupres des jeunes en transition (EJET) révelent un lien
étroit entre la maitrise des compétences en lecture et le niveau de scolarité atteint (OCDE, 2010 et 2012). Les
éleves du Canada issus du quartile inférieur pour le score en lecture du PISA sont nettement plus susceptibles
de décrocher du secondaire et moins susceptibles d’avoir fait une année d’études postsecondaires que les éléves
issus du quartile supérieur. En revanche, les éléves du Canada se situant au niveau le plus élevé de rendement en
lecture au PISA (2 I'époque, le niveau 5) sont 20 fois plus susceptibles de poursuivre leurs études a I'université
que les éleves se situant au niveau le plus bas (niveau 1 ou inférieur) [OCDE, 2010]. Dans 'ensemble, les éléves
qui ont de bons résultats scolaires a I'Age de 15 ans sont plus susceptibles d’avoir, a I'Age de 25 ans, achevé leurs
études postsecondaires et trouvé un emploi dans une profession qualifiée; en revanche, les éléves qui n'ont pas de
bons résultats risquent davantage d’abandonner leurs études (OCDE, 2023a).

2 Lévaluation du PISA se déroule tous les trois ans depuis 2000. Le huiti¢me cycle d’évaluation était prévu en 2021. En raison de la pandémie de
COVID-19, cependant, il a été remis a 2022.

3 Les résultats pour le domaine innovant feront 'objet d’un rapport distinct.



Les données sur le rendement moyen des jeunes du Canada dans des matieres clés permettent de répondre en
partie aux questions concernant U'efficacité de 'éducation. Toutefois, en ce qui concerne I'équité, la réponse

a d’autres questions ne peut étre obtenue qu'en examinant la répartition des compétences. Les données
contextuelles fournies par le questionnaire du PISA permettent de répondre a des questions comme « Qui sont
les éleves dont le rendement se situe aux niveaux les plus bas? » et « Certaines régions ou certains groupes sont-ils
particuli¢rement a risque d’atteindre un bas niveau de compétence? ». Il sagit la de questions importantes,
notamment parce que 'acquisition d’habiletés et de connaissances durant la scolarité obligatoire influe sur
Iacces aux études postsecondaires et, par la suite, sur la réussite sur le marché du travail et sur 'efficacité de
apprentissage tout au long de la vie.

Qu’est-ce que le PISA 2022?

Avec le PISA 2022, Cest la troisiéme fois que les mathématiques sont le domaine principal. Les éléves qui ont
participé au PISA 2022 ont commencé leurs études primaires vers 2013, soit un an apres la date du PISA 2012,
année ol le domaine principal de 'évaluation était également les mathématiques. Ceci fait que les résultats

de 2022 fournissent 'occasion d’évaluer I'effet des pratiques et des changements apportés aux politiques sur

les acquis des éléves qui sont susceptibles d’avoir été faits sous I'influence des conclusions des écudes PISA
antérieures.

Avec I'accent mis sur les mathématiques, le PISA 2022 présente les résultats des éléves dans le domaine de
la culture mathématique de fagon générale, mais aussi selon quatre sous-échelles relatives aux processus
mathématiques (raisonner; formuler; appliquer; interpréter) et selon quatre sous-échelles relatives au contenu
(quantité; incertitudes et données; variations et relations; espace et formes). Ces sous-échelles sont décrites au
chapitre 1.

La distinction entre la portée du domaine principal et celle des deux domaines secondaires a été moins marquée
dans les deux derniers cycles du PISA que dans les cycles précédents. Comme en 2018, la conception de
Iévaluation de 2022 fournissait une couverture compléte des concepts des trois domaines, avec la moitié environ
de la durée de I'évaluation réservée au domaine principal. Plus précisément, chaque éléve s'est vu attribuer une
fraction seulement de la sélection compléte d’items pour le PISA 2022, en fonction de la forme de I'évaluation
a laquelle il participait. Chaque forme d’évaluation comprenait deux heures d’évaluation dans deux matieres
différentes. Pour I'évaluation en mathématiques et en lecture, 'adoption d’un test adaptatif a plusieurs étapes

a permis de mesurer avec plus d’efficacité et de précision la capacité des éléves sur les échelles de compétence.
Le test adaptatif a plusieurs étapes a été utilisé pour la premicére fois au PISA 2018; la méme structure a été
utilisée au PISA 2022, mais avec une batterie d’items plus réduite, puisque la lecture n’était cette fois-ci qu'un
domaine secondaire. Le test adaptatif a plusieurs étapes pour les mathématiques est nouveau au PISA 2022,
avec une structure comparable, mais améliorée. Vous trouverez au chapitre 1 de plus amples informations sur la
conception de I'évaluation.

Au total, 81 pays ont participé au PISA 2022 De facon générale, ce sont entre 5 000 et 10 000 éléves agés de
15 ans d’au moins 150 écoles qui sont évalués dans chaque pays. Au Canada, ce sont 23 000 éléves environ de
plus 850 écoles des 10 provinces qui ont pris part a I'évaluation’.

4 Les pays de TOCDE sont les suivants : Allemagne, Australie, Autriche, Belgique, Canada, Chili, Colombie, Corée, Costa Rica, Danemark, Espagne,
Estonie, Etats-Unis, Finlande, France, Gréce, Hongrie, Irlande, Islande, Israél, Italie, Japon, Lettonie, Lituanie, Mexique, Norvege, Nouvelle-Zélande,
Pays-Bas, Pologne, Portugal, République slovaque, République tchéque, Royaume-Uni, Slovénie, Suéde, Suisse et Turquie. Les pays et économies
partenaires sont les suivants : Albanie, Arabie saoudite, Argentine, Autorité palestinienne, Bakou (Azerbaidjan), Brésil, Brunéi Darussalam, Bulgarie,
Cambodge, Chypre, Croatie, Emirats arabes unis, Géorgie, Guatemala, Hong Kong (Chine), Indonésie, Jamaique, Jordanie, Kazakhstan, Kosovo, Macao
(Chine), Macédoine du Nord, Malaisie, Malte, Maroc, Moldavie, Mongolie, Monténégro, Panama, Paraguay, Pérou, Philippines, Qatar, République
dominicaine, Roumanie, Salvador, Serbie, Singapour, Taipei chinois, Thailande, régions ukrainiennes (18 sur 27), Uruguay, Ouzbékistan et Vietnam.

> Aucune donnée n'a été recueillie dans les trois territoires ni dans les écoles des Premi¢res Nations. De plus amples renseignements sur les procédures
d’échantillonnage et sur les taux de réponse pour le Canada se trouvent a 'annexe A.



Il fallait un vaste échantillon canadien pour pouvoir produire des estimations fiables pour chaque province, ainsi
que pour les systémes scolaires anglophones et francophones de la Nouvelle-Ecosse, du Nouveau-Brunswick,

du Québec, de I'Ontario, du Manitoba, de la Saskatchewan, de I'Alberta et de la Colombie-Britannique®. Au
Canada, les éleves ont passé 'évaluation du PISA en anglais ou en francais, en fonction de la langue de leur
systeme scolaire.

Lévaluation du PISA 2022 s’est déroulée dans les écoles, durant les heures normales de cours, du 18 avril au

7 juin 2022. Elle a pris la forme d’une évaluation informatisée d’une durée totale de deux heures. Les éleves
ont également rempli un questionnaire contextuel de 35 minutes permettant de recueillir des renseignements
a leur sujet et au sujet de leur vie 4 la maison, tandis que les directrices et directeurs des écoles ont rempli un
questionnaire de 45 minutes portant sur leur établissement. Le PISA 2022 permettait aussi la mise en ceuvre
de certaines options internationales. Certaines provinces du Canada ont choisi d’ajouter une évaluation sur la
littératie financiére. Il a également retenu plusieurs options nationales, sous la forme de brefs questionnaires
permettant de recueillir des renseignements sur l'attitude des éleves de 15 ans a 'égard des métiers spécialisés, sur
leur participation 4 un programme d’immersion francaise, sur leur identification en tant qu’Autochtones et sur
les attentes liées a la réussite scolaire; toutefois, seules quelques-unes des provinces ont choisi de participer a ces
options nationales.

Le tableau 1 présente un apercu du PISA 2022. Il comprend des informations sur les participants, sur la
conception du test, sur le déploiement de I'évaluation et sur les options nationales et internationales.

¢ Les échantillons d’écoles de langue francaise n’étaient pas assez grands pour produire des estimations fiables & Terre-Neuve-et-Labrador et 4 I'lle-du-
Prince-Edouard.
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Tableau 1

Apergu du PISA 2022

International Canada
Pays et provinces 81 pays e 10 provinces
participants
Population Jeunes de 15 ans e Jeunesde 15 ans
Nombre d’éleves Entre 5 000 et 10 000 éleves par pays, sauf exception, e Environ 23 000 éléves

participants

pour un total d’environ 690 000 éléves

Domaines Domaine principal : mathématiques e Aucune différence par rapport aux conditions
Domaines secondaires : lecture et sciences dans les autres pays
Domaine innovant : pensée critique

Langues de 54 langues e Francais et anglais

I'évaluation

Evaluation Deux heures consacrées aux évaluations directes des e Aucune différence par rapport aux conditions

internationale

mathématiques, de la lecture, des sciences et de la
pensée critique

Trente-cing minutes consacrées a un questionnaire
contextuel donné aux jeunes

Quarante-cing minutes consacrées a un questionnaire
de I'école donné au personnel de direction

Test UH (une heure) congu pour les éléves ayant des
besoins spéciaux qui ne peuvent pas participer a
I’évaluation standard

dans les autres pays

Options
internationales

Questionnaire facultatif de 10 minutes donné aux .
éleves sur les technologies de I'information et des
communications

Questionnaire facultatif de 10 minutes donné aux éléves
sur leur bien-étre

Questionnaire facultatif de 30 minutes donné aux
parents/tutrices et tuteurs

Evaluation facultative d’une heure sur la littératie
financiére, comprenant des composantes cognitives et
un questionnaire de 10 minutes

Questionnaire facultatif de 40 minutes donné au
personnel éducatif

Evaluation facultative d’une heure sur

la littératie financiere (comprenant des
composantes cognitives et un questionnaire)
déployée a Terre-Neuve-et-Labrador, a
I'lle-du-Prince-Edouard, en Nouvelle-Ecosse, au
Nouveau-Brunswick, en Ontario, au Manitoba, en
Alberta et en Colombie-Britannique

Options nationales

D’autres options ont été choisies dans un nombre limité .
de pays

Questions supplémentaires de 10 minutes
maximum adressées aux éleves sur les sujets
suivants :

o leur attitude a I'égard des métiers
spécialisés (Terre-Neuve-et-Labrador,
fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Manitoba,
Saskatchewan, Alberta et
Colombie-Britannique)

o leur participation a un programme
d’immersion frangaise
(Terre-Neuve-et-Labrador,
fle-du-Prince-Edouard, Nouveau-Brunswick,
Ontario, Manitoba, Saskatchewan, Alberta et
Colombie-Britannique)

o leur identification en tant qu’Autochtones
(Terre-Neuve-et-Labrador,
fle-du-Prince-Edouard, Nouveau-Brunswick,
Manitoba, Saskatchewan, Alberta et
Colombie-Britannique)

o leurs attentes, ainsi que celles de leurs
parents (telles qu’elles étaient percues
par les éléves), par rapport a la réussite
scolaire (Terre-Neuve-et-Labrador,
fle-du-Prince-Edouard, Nouveau-Brunswick,
Québec, Manitoba, Saskatchewan, Alberta et
Colombie-Britannique)




Le PISA 2022 au Canada

Le cycle du PISA 2022 s’est déroulé dans les écoles pendant la pandémie de COVID-19. Bon nombre
d’établissements et d’éléves partout dans le monde ont subi des restrictions, des fermetures d’écoles, des
perturbations dans le milieu d’apprentissage et des changements dans les exigences de présence et les modes
d’apprentissage a cause de la pandémie. Au Canada, ces circonstances ont eu des répercussions sur le taux de
participation des écoles et des éléves a I'évaluation. Comme I'évaluation dans le pays n’était pas conforme a
toutes les normes techniques imposées par le PISA, le Canada a eu l'obligation d’effectuer une analyse du biais
de non-réponse (ABNR) au niveau des écoles et au niveau des éléves pour certaines provinces. Vous trouverez de
plus amples informations sur les taux de réponse et d’exclusion et sur TABNR a I'annexe A.

Objectifs et organisation du rapport

Le présent rapport fait état des résultats initiaux de I'évaluation du PISA 2022 pour le Canada et pour les
provinces. Il présente les résultats pancanadiens et provinciaux de I'évaluation du PISA 2022 4 I'égard des
mathématiques, de la lecture et des sciences et il compléte les informations qui figurent dans le rapport
international du PISA 2022’. Les résultats pancanadiens font 'objet de comparaisons avec ceux des autres pays
participants et entre les provinces du Canada, mais aussi avec les résultats obtenus par le passé.

Le chapitre 1 fournit les données sur le rendement des éléves du Canada de 15 ans a I'évaluation du PISA 2022
en mathématiques, domaine principal. Il explique les huit sous-échelles qui constituent I'évaluation du PISA
sur la culture mathématique et il décrit les huit niveaux de compétence en mathématiques. Le rendement des
éleves est présenté a la fois par niveaux de compétence et selon le score moyen. Le chapitre 2 présente les données
du questionnaire de I'éleve. Il fournit des statistiques sur les variables pertinentes et une analyse de la relation
entre certaines variables (caractéristiques sociodémographiques; croyances et valeurs; et de nouvelles questions
en rapport avec la pandémie de COVID-19) et le rendement des éléves en mathématiques, le cas échéant. Le
chapitre 3 présente les résultats dans les domaines secondaires que sont la lecture et les sciences. Les principaux
constats et les possibilités d’approfondissement de I'étude des données sont dégagés en conclusion. Enfin,

les annexes fournissent des détails supplémentaires sur les taux d’échantillonnage, de réponse et d’exclusion,
ainsi que des tableaux de données numériques sur les résultats obtenus par les éléves et sur les informations
contextuelles.

7 Le rapport international du PISA 2022 est publié en cinq volumes. Les résultats présentés dans ce rapport correspondent  ceux qui figurent dans le
rapport PISA 2022 Results (Volume 1) : The State of Learning and Equity in Education (OCDE, 2023a).



Chapitre 1

Rendement des éleves du Canada
en mathematiques dans un contexte
international

Définition des mathématiques

Dans le contexte du PISA, le terme de mathématiques fait référence a la « culture mathématique », c’est-a-dire
a « I'aptitude d’un individu 4 raisonner de fagon mathématique et a formuler, a employer et a interpréter

les mathématiques pour résoudre des problemes dans un éventail de contextes du monde réel. Elle nécessite
notamment des concepts, des procédures, des faits et des outils pour décrire, expliquer et prévoir des
phénomenes. Elle aide les individus & connaitre le réle que les mathématiques jouent dans le monde et a

se comporter en citoyennes et citoyens du xx1° siecle constructifs, engagés et réfléchis, c’est-a-dire a porter

des jugements et a prendre des décisions en toute connaissance de cause » (OCDE, 2018b). La culture
mathématique prépare les éléves a aborder et & résoudre les probléemes du monde réel d’'importance cruciale
auxquels ils font face dans la société du xx1° siecle grice a leurs compétences en résolution de problémes, en
raisonnement mathématique et en pensée computationnelle.

Le cadre pour les mathématiques a initialement été élaboré pour le PISA 2003 et il a évolué au fil des ans pour
tenir compte de I'évolution de la réalité de I'enseignement des mathématiques dans le monde du xx1¢ siecle,
tout en conservant ses caractéristiques essentielles, afin qu’il soit possible de rendre compte des tendances dans
Iévolution des résultats au fil des ans. Depuis I'élaboration du cadre initial, la nature méme de la compétence en
mathématiques a évolué et il ne s'agit plus désormais simplement d’avoir des notions de base en arithmétique
ou sur les opérations, mais aussi d’étre capable d’adopter un mode de pensée computationnelle dans la société
d’aujourd’hui, société qui est numérisée et centrée sur 'informatique. Les changements apportés au cadre
pour Iévaluation de 2022 tiennent compte de cette évolution et se concentrent en particulier sur certaines
habiletés pour le xx1° si¢cle, en tenant compte de I'intersection entre la pensée mathématique et la pensée
computationnelle. Si, en outre, le cycle de résolution de problémes, qui décrit les processus de résolution de
problemes contextualisés, reste un volet fondamental du cadre, ce dernier met aussi 'accent, en 2022, sur le
raisonnement mathématique, qui joue un rdle dans les trois processus du cycle de résolution de problémes

et dans la culture mathématique de facon générale. Le PISA 2022 mesure alors les capacités des éleves en
raisonnement mathématique et leur capacité de mettre en application les trois processus du cycle de résolution
de problémes. Ces quatre dimensions peuvent étre définies comme suit (adapté 'OCDE, 2023a) :

* raisonnement mathématique : fait référence a la capacité d’adopter un mode de pensée mathématique
et d’utiliser la logique, les concepts et les outils mathématiques pour conceptualiser et construire des
solutions a des problémes et a des situations du monde réel;

* formuler des situations de facon mathématique (« formuler ») : fait référence a la capacité de
reconnaitre et de mettre en évidence les concepts et idées mathématiques qui sous-tendent les problemes
du monde réel, puis de fournir une structure mathématique pour les problemes;

» employer des concepts, faits et procédures mathématiques (« employer ») : fait référence a la capacité
de mettre en application les outils mathématiques adaptés en vue de résoudre des problémes formulés de
fagon mathématique et de déboucher ainsi sur des conclusions mathématiques;



* interpréter, appliquer et évaluer des résultats mathématiques (« interpréter ») : fait référence a la
capacité de réfléchir aux solutions, résultats ou conclusions mathématiques et de les interpréter dans le
contexte de probléemes du monde réel.

Comme en 2012, dernier cycle du PISA dans lequel les mathématiques étaient le domaine principal, la
connaissance du contenu mathématique s'organise selon quatre grandes catégories jouant un role essentiel dans
la matiére. Méme si les définitions et descriptions peuvent varier, il s'agit également de catégories qui concordent
également avec la facon dont les programmes d’études des provinces sont organisés, ainsi que les évaluations
provinciales et pancanadiennes et les autres évaluations internationales. Ces quatre catégories générales pour le
contenu mathématique sont les suivantes (adapté OCDE, 2018b) :

* La catégorie de contenu variations et relations fait intervenir la compréhension des types fondamentaux
de changements et la capacité de les reconnaitre quand ils se produisent, afin d’utiliser des modéles
mathématiques adaptés pour décrire et prévoir les changements. En termes mathématiques, cela revient
a modéliser les variations et les relations grace a des fonctions et a des équations appropriées, ainsi qu'a
créer, interpréter et traduire des représentations graphiques et symboliques des relations.

* La catégorie de contenu quantité englobe la quantification d’objets, de relations, de situations et d’entités
du monde; la compréhension des représentations de ces quantifications; et le jugement d’interprétations et
d’arguments fondés sur la quantité. Pour entreprendre la quantification du monde, il faut comprendre les
mesures, les dénombrements, les ordres de grandeur, les unités, les indicateurs et la taille relative, ainsi que
les tendances numériques et les régularités.

* La catégorie de contenu espace et formes englobe un large éventail de phénomeénes visuels omniprésents
dans notre environnement physique et visuel : les régularités, les propriétés des objets, les positions et les
orientations, les représentations d’objets, le décodage et I'encodage d’informations visuelles, la navigation
et les interactions dynamiques avec des formes réelles, ainsi qu'avec leur représentation.

* La catégorie de contenu incertitude et données comprend la capacité de reconnaitre la place de
la variation dans les processus, de comprendre 'ampleur de cette variation, d’admettre la notion
d’incertitude et d’erreur dans les mesures et de connaitre le concept de hasard. Il faut également formuler,
interpréter et évaluer des conclusions dans des situations o regne I'incertitude. La quantification est une
méthode primordiale pour décrire et mesurer un vaste ensemble d’attributs des aspects du monde.

Dans I'évaluation du PISA 2022, le choix a été fait de mettre tout particuliérement 'accent sur quatre sujets
relevant des catégories de contenu ci-dessus :

* phénomenes de croissance (variations et relations)
* approximation géométrique (espace et formes)
* simulations informatiques (quantité)

 prise de décisions en fonction de conditions (incertitude et données)

Les habiletés clés du xx1¢ siecle se rapportant a la culture mathématique dans le contexte du cadre du PISA 2022
sont les suivantes :

* pensée critique

* créativité

* recherche et exploration

* autonomie, initiative et persévérance

e ytilisation des informations

PISA 2022



* pensée systémique
* communication

e réflexion

Lévaluation du PISA 2022 a adopté une approche de test adaptatif & plusieurs étapes pour I'épreuve informatisée
de mathématiques. Ce test adaptatif comportait trois étapes. Lapproche avait initialement été utilisée pour
la lecture en 2018 et plusieurs améliorations ont été apportées pour le cycle d’évaluation de 2022. En 2022,
l'utilisation d’un test adaptatif a plusieurs étapes s’est poursuivie pour la lecture et une approche de test non
adaptatif a écé utilisée pour les sciences. Le test commengait par une étape de base avec un bloc de difficulté
moyenne, continuait avec un bloc soit de difficulté élevée soit de faible difhiculté a I'étape 2 et se terminait
avec un bloc de difficulté élevée, moyenne ou faible a I'étape 3. Les blocs des étapes 2 et 3 étaient attribués
en fonction du rendement de 'éléve (faible, moyen ou élevé), selon les résultats pour I'étape précédente de
Iévaluation. Lutilisation d’un test adaptatif garantit un niveau élevé de précision des mesures en donnant a
chaque éleve un nombre plus réduit d’items et des items d’un niveau plus proche de ses capacités (OCDE,
2019a, p. 40).

Le graphique 1.1 présente les principaux éléments du cadre du PISA 2022 pour les mathématiques. Lévaluation
cognitive comprend des items ciblant différentes connaissances sur le contenu considérées sous le prisme du
raisonnement mathématique et des trois processus du cycle de résolution de problemes. Les items de I'évaluation
correspondent a divers contextes d’ordre personnel, social, professionnel et scientifique et aux compétences pour
le xx1° siecle, en situant les questions mathématiques dans des contextes du monde réel.

Graphique 1.1
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Comme le rapport le note ci-dessus, le cadre pour les mathématiques comprend plusieurs éléments différents.
Pour le rapport sur le PISA 2022, ce sont au total huit sous-échelles qui sont utilisées : une sous-échelle

pour le raisonnement mathématique, trois sous-échelles pour la résolution de problémes mathématiques et
quatre sous-échelles de connaissance du contenu mathématique. Les sous-échelles de résolution de probléemes
mathématiques sont les suivantes : formuler des situations de fagon mathématique; employer des concepts, faits,
procédures et raisonnements mathématiques; et interpréter, appliquer et évaluer des résultats mathématiques. Les
quatre sous-échelles de connaissance du contenu sont les suivantes : variations et relations; quantité; espace et
formes; et incertitude et données.

Le tableau 1.1 fournit un apergu de la couverture du cadre dans I'évaluation cognitive des mathématiques du
PISA 2022 par processus mathématique, tandis que le tableau 1.2 fournit un apergu de la couverture du cadre
par catégorie de contenu.

Tableau 1.1

Répartition des taches du PISA 2022 par processus mathématique

Sous-échelles des processus Pourcentage du score en points au PISA 2022
Raisonnement mathématique 25 environ
Résolution formuler des situations de fagon mathématique 25 environ
de problemes employer des concepts, faits, procédures et raisonnements 25 environ
mathématiques | mathématiques
interpréter, appliquer et évaluer des résultats mathématiques 25 environ

Tableau adapté du tableau 1 dans OCDE, 2018b.

Tableau 1.2

Répartition des taches du PISA 2022 par catégorie de connaissances sur le contenu

Sous-échelles de connaissance du contenu Pourcentage du score en points au PISA 2022
Variations et relations 25 environ
Quantité 25 environ
Espace et formes 25 environ
Incertitude et données 25 environ

Tableau adapté du tableau 2 dans OCDE, 2018b.

Niveaux de compétence pour le PISA en mathématiques

Le PISA a tracé des repéres utiles mettant en relation un éventail de scores moyens en mathématiques et des
niveaux de connaissances et d’habiletés mesurés au moyen de I'évaluation. Bien que ces niveaux ne soient pas
directement liés a un programme d’études particulier en mathématiques, ils donnent une idée générale du
savoir que les éléves ont accumulé a 15 ans. Dans le PISA, la culture mathématique s'exprime sur une échelle
de compétence a huit niveaux, dans laquelle les tAches de niveau inférieur (niveaux la-1c) sont jugées plus
faciles et moins complexes que les tches de niveau supérieur (niveau 6). Dans le présent rapport, le niveau la
du PISA 2022 est équivalent au niveau 1 du PISA 2012, tandis que les niveaux 1b et 1c sont désignés par la
tournure « niveau inférieur au niveau la ». Cette progression relative a la difficulté et a la complexité des tiches
sapplique a la fois aux mathématiques de fagon globale et aux différentes sous-échelles pour les mathématiques.
Le tableau 1.3 présente une bréve description des tiches que les éléves sont en mesure d’exécuter aux huit
niveaux de compétence de I'échelle globale pour les mathématiques, ainsi que la limite inférieure du score pour
chaque niveau. Il est présumé que les éleves classés & un niveau de compétence donné sont capables d’effectuer la
plupart des tiches de ce niveau, en plus de celles du ou des niveaux inférieurs.
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Tableau 1.3

Niveaux de compétence en mathématiques pour le PISA 2022 — description sommaire

Niveau

Limite
inférieure
du score

Pourcentage d’éleves
capables d’effectuer
les taches a ce niveau
ou a un niveau
supérieur

Caractéristiques des taches

669

2,0 p. 100 des éleves

des pays de 'OCDE et

3,3 p. 100 des éleves
du Canada

Les éleves qui se situent au niveau 6 de I'évaluation du PISA en mathématiques
sont capables d’effectuer les taches les plus difficiles du PISA.

Au niveau 6, les éléves ont les capacités suivantes :

o faire des problemes abstraits et faire preuve de créativité et de souplesse
dans la réflexion pour mettre au point des solutions — par exemple, en ayant
conscience de la possibilité d’appliquer une procédure qui n’est pas spécifiée
dans la tache a un contexte non standard ou de la nécessité de faire preuve
d’une compréhension plus approfondie du concept mathématique dans le
cadre d’une justification;

e faire le lien entre différentes représentations et sources d’informations,
notamment en utilisant de fagon pertinente des simulations ou des feuilles
de calcul dans le cadre de leur solution;

e s'appuyer sur la pensée critique et maitriser les relations et les opérations
mathématiques symboliques et formelles qu’ils utilisent, afin de
communiquer leur raisonnement avec clarté;

e réfléchir au caractere approprié de leurs actions pour ce qui est de leur
solution et de la situation initiale.

607

8,7 p. 100 des éléves

des pays de I'OCDE et

12,4 p. 100 des éléves
du Canada

Au niveau 5, les éleves ont les capacités suivantes :

e mettre au point et utiliser des modeles pour des situations complexes,
en définissant ou en imposant des contraintes et en précisant des
présuppositions;

e appliquer des stratégies de résolution de problemes systématiques et bien
planifiées a I'exécution de taches plus difficiles, par exemple en choisissant
un type d’expérience, en concevant une procédure optimale ou en travaillant
avec des visualisations plus complexes qui ne sont pas fournies dans I'énoncé
de la tache;

o faire preuve d’une capacité croissante de résoudre des problemes dont les
solutions exigent souvent I'incorporation de connaissances mathématiques
qui ne sont pas incluses explicitement dans I’énoncé de la tache;

o réfléchir a leur travail et examiner les résultats mathématiques sous I'angle
du contexte du monde réel.

545

23,6 p. 100 des éleves

des pays de 'OCDE et

30,9 p. 100 des éleves
du Canada

Au niveau 4, les éleves ont les capacités suivantes :

o faire un travail pertinent a partir de modeéles explicites pour des situations
concrétes complexes, faisant parfois intervenir deux variables, et montrer
gu’ils sont capables de travailler avec des modeéles non définis qu’ils mettent
eux-mémes au point a I'aide d’une approche plus élaborée de pensée
computationnelle;

e commencer a s’investir dans certains aspects de la pensée critique, comme
I’évaluation de la vraisemblance d’un résultat, en portant des jugements
d’ordre qualitatif quand il n’est pas possible de faire les calculs a partir des
informations fournies;

e sélectionner et intégrer différentes représentations des informations,
notamment symboliques ou graphiques, en les reliant directement a des
aspects des situations du monde réel;

e élaborer et communiquer des explications et des arguments fondés sur leurs
interprétations, leur raisonnement et leur méthodologie.




Tableau 1.3 (suite)

Niveaux de compétence en mathématiques pour le PISA 2022 — description sommaire

Niveau

Limite
inférieure
du score

Pourcentage d’éleves
capables d’effectuer
les taches a ce niveau
ou a un niveau
supérieur

Caractéristiques des taches

482

45,6 p. 100 des éleves

des pays de I'OCDE et

55,7 p. 100 des éleves
du Canada

Au niveau 3, les éléves ont les capacités suivantes :

e concevoir des stratégies pour trouver la solution, notamment des stratégies
exigeant de suivre un certain ordre pour la prise de décisions ou de faire
preuve de souplesse dans la compréhension de concepts familiers;

e commencer a utiliser des habiletés en pensée computationnelle pour mettre
au point leur propre stratégie en vue de trouver la solution;

e résoudre des taches exigeant d’eux qu’ils exécutent plusieurs calculs
différents, mais routiniers, qui ne sont pas tous clairement définis dans
I’énoncé du probleme;

e utiliser la visualisation spatiale dans le cadre d’une stratégie pour trouver la
solution ou déterminer comment utiliser une simulation pour rassembler des
données adaptées a la tache;

e interpréter et utiliser des représentations reposant sur différentes sources
d’informations et faire des raisonnements directement a partir de ces
représentations, a I'aide d’un processus de prise de décisions en fonction de
conditions faisant intervenir un tableau bidirectionnel;

e montrer typiquement une certaine capacité d’utilisation des pourcentages,
des fractions et des nombres décimaux et de travail sur des relations de
proportionnalité.

420

68,9 p. 100 des éleves

des pays de I'OCDE et

78,4 p. 100 des éleves
du Canada

Le niveau 2 est considéré comme le niveau de compétence de base en
mathématiques exigé pour pouvoir participer pleinement a la vie dans la société
moderne.

Au niveau 2, les éleves ont les capacités suivantes :

e reconnaitre les situations dans lesquelles ils ont a concevoir de simples
stratégies pour résoudre des problemes, notamment en exécutant des
simulations simples faisant intervenir une seule variable dans le cadre de leur
stratégie pour trouver la solution;

e extraire les informations pertinentes dans une ou plusieurs sources
d’informations utilisant des modes de représentation Iégérement plus
complexes, comme des tableaux bidirectionnels, des graphiques ou des
représentations a deux dimensions d’objets tridimensionnels;

e manifester une compréhension de base des relations fonctionnelles et
résoudre des problémes faisant intervenir des rapports simples;

e faire une interprétation littérale des résultats.

la

358

87,6 p. 100 des éleves

des pays de 'OCDE et

93,1 p. 100 des éleves
du Canada

Au niveau 1a, les éléves ont les capacités suivantes :

e répondre a des questions faisant intervenir des contextes simples, dans
lesquels toutes les informations nécessaires sont fournies et les questions
sont clairement définies, sachant que les informations peuvent étre
présentées dans divers formats simples et qu’il se peut que les éléves aient a
utiliser simultanément deux sources d’informations pour en tirer les données
pertinentes;

e exécuter des procédures simples et routinieres conformément a des
instructions directes dans des situations explicites, qui exigent parfois de
répéter plusieurs fois la procédure routiniere pour résoudre le probleme;

e exécuter des actions qui sont évidentes ou qui exigent un travail tres limité
de synthése des informations, mais dans des taches dans lesquelles, dans
tous les cas, les actions découlent clairement du stimulus donné;

o employer des algorithmes, des formules, des procédures ou des conventions
rudimentaires pour résoudre des problemes faisant le plus souvent intervenir
des nombres entiers.
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Tableau 1.3 (suite)

Niveaux de compétence en mathématiques pour le PISA 2022 — description sommaire
Pourcentage d’éleves

Limite capables d’effectuer
Niveau inférieure | les taches a ce niveau Caractéristiques des taches
du score ou a un niveau
supérieur

Au niveau 1b, les éléves ont les capacités suivantes :
e répondre a des questions faisant intervenir des contextes faciles a
comprendre, dans lesquels toutes les informations nécessaires sont

97,4 p. 100 des éleves clairement fournies dans une représentation simple (tableau ou graphique),
1b 295 des pays de 'OCDE et et, si nécessaire, prendre conscience du fait que certaines informations sont
98,8 p. 100 des éleves superflues et qu’il n’est pas nécessaire d’en tenir compte pour trouver la
du Canada réponse aux questions posées;

e exécuter des calculs simples avec des nombres entiers, qui découlent
d’instructions clairement définies, sous la forme d’un texte bref et simple sur
le plan syntaxique.

Au niveau 1c, les éléves ont les capacités suivantes :
99,7 p. 100 des éléves e répondre a des questions faisant interyenir de§ contextgs faciles a
des pays de 'OCDE et comprendre, daqs lesquels toutes Ies. |nformat|on.slpert|ne.ntes sont
1c 233 clairement fournies dans un format simple et familier (petit tableau ou

99,9 p. 100 des éleves

image, par exemple) et définies dans un texte bref et simple sur le plan
du Canada g, p ple) P P

syntaxique;
e suivre une instruction claire décrivant une seule étape ou opération.

Tableau adapté de OCDE, 20233, p. 92.

Remarque : Dans le présent rapport, le niveau 1a du PISA 2022 est équivalent au niveau 1 du PISA 2012, tandis que les niveaux 1b et 1c sont désignés par la
tournure « niveau inférieur au niveau 1a ». Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne
respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Résultats en mathématiques

Dans ce rapport, les résultats de I'évaluation du PISA 2022 en mathématiques sont fournis de deux fagons : sous
la forme du pourcentage d’éléves atteignant chaque niveau de compétence et sous la forme de scores moyens. Ils
sont présentés pour I'ensemble du Canada puis par province, pour les mathématiques de facon globale et pour
les sous-échelles en mathématiques. Le rendement des éleéves qui fréquentent les systemes scolaires anglophones
et francophones est donné pour les provinces ot les deux groupes ont été échantillonnés séparément. Dans le
présent chapitre, le rendement en mathématiques des éléves du Canada fait également I'objet de comparaisons
selon le sexe. Puisque c’était la troisiéme fois, en 2022, que les mathématiques constituaient le domaine principal
de Iévaluation dans le cadre du PISA (sachant qu’elles étaient aussi le domaine principal en 2003 et en 2012),
Iévolution du rendement en mathématiques au fil du temps est également analysée.

Résultats en mathématiques par niveau de compétence

Dans le PISA 2022, 78 p. 100 des éléves du Canada et 69 p. 100 des éleves des pays de TOCDE atteignent

le niveau 2 ou un niveau supérieur en mathématiques, soit le niveau de base de rendement en culture
mathématique exigé pour pouvoir poursuivre ses études et participer pleinement a la vie dans la société
moderne (annexe B.1.1b). A I'échelon provincial, le pourcentage d’éléves du Canada dont le rendement est
égal ou supérieur au niveau de base varie de 66 p. 100 a Terre-Neuve-et-Labrador a 83 p. 100 au Québec
(graphique 1.2). A Iinverse, 22 p. 100 des éléves du Canada n'atteignent pas le niveau 2 de référence en
mathématiques, alors que la moyenne dans TOCDE est de 31 p. 100. Plus de 60 pays ont une proportion plus
élevée d’éleves qui n'atteignent pas le niveau 2 que celle du Canada. Au Canada, il y a des écarts marqués entre
les provinces. Le Québec (17 p. 100), I'Alberta (21 p. 100) et la Colombie-Britannique (21 p. 100) comptent
la proportion la plus faible d’éléves peu performants en mathématiques, tandis que Terre-Neuve-et-Labrador
(34 p. 100), la Nouvelle-Ecosse (31 p. 100) et le Nouveau-Brunswick (31 p. 100) comptent la proportion la plus
élevée de tels éleves.



A Pautre extrémité de Iéchelle du PISA en mathématiques, 12 p. 100 des éléves du Canada ont le niveau 5

ou un niveau supérieur, contre 9 p. 100 des éleéves des pays de TOCDE, en moyenne. Méme si la moyenne
canadienne est supérieure a celle de la plupart des pays participant au PISA 2022, six pays — Estonie, Suisse,
Australie, Royaume-Uni, Belgique et Pays-Bas — ont une proportion d’éléves atteignant le niveau 5 ou un niveau
supérieur comparable a celle du Canada. Six autres pays (Singapour, Taipei chinois, Macao [Chine], Hong Kong
[Chine], Japon et Corée) ont eu une proportion statistiquement supérieure a celle du Canada d’éléves se situant
A ces niveaux. A Iéchelon provincial, 15 p. 100 ou plus des éléves de I'Alberta et du Québec atteignent un niveau
de compétence égal ou supérieur a 5 en mathématiques (annexe B.1.1b).

Dans les différents pays de TOCDE, 12 p. 100 des participantes et participants n'ont pas le niveau la (c’est-a-
dire qu’ils sont & un niveau inférieur au niveau de compétence exigé pour pouvoir participer pleinement a la vie
dans la société moderne), alors que cette proportion est de 7 p. 100 pour I'ensemble du Canada. A I'échelon
provincial, la proportion d’éleéves dont la compétence est inférieure au niveau la varie de 5 p. 100 au Québec a
12 p. 100 a Terre-Neuve-et-Labrador (annexe B.1.1a).

Graphique 1.2

Pourcentage d’éléves a chaque niveau de compétence en mathématiques

Terre-Neuve-et-Labrador
fle-du-Prince-Edouard
Nouvelle-Ecosse
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Canada

Moyenne de I’OCDE
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Pourcentage
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Remarque : Les pourcentages ont été arrondis et peuvent ne pas totaliser 100 p. 100. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le
Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas
certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)
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Résultats en mathématiques par score moyen

Les scores du PISA en mathématiques sont exprimés sur une échelle ayant une moyenne de 500 points pour
les pays de TOCDE et un écart-type de 100. Etablie en 2003, cette moyenne est passée 3 494 points en 2012
et 2 472 points en 2022. Cela signifie que les deux tiers environ du total des éleves des pays de TOCDE ont
un score se situant entre 372 et 572 points (c.-a-d. 2 moins d’un écart-type de la moyenne) a I'évaluation en
mathématiques du PISA 2022.

Les études internationales comme le PISA résument le rendement des éléves en comparant la position relative des
pays en fonction de leur score moyen au test. Cette approche peut étre trompeuse, parce quune marge d’erreur
est associée a chacun des scores (voir 'encadré 1). Lors de I'interprétation des rendements moyens des pays et des
provinces, seuls les écarts qui sont statistiquement significatifs doivent étre pris en compte.

Encadré 1 : Note sur les comparaisons statistiques

Le PISA vise a présenter les résultats relatifs aux habiletés des éléves de 15 ans. Par conséquent, c’est un
échantillon aléatoire d’éleves de 15 ans qui a été sélectionné pour I'évaluation du PISA. Les moyennes (pour le
score moyen et pour les proportions d’éléeves aux différents niveaux de compétence) ont été calculées d’apres
les scores obtenus par des échantillons aléatoires d’éléves de chaque pays et non d’aprés ceux obtenus par la
population totale des éléves de 15 ans de chaque pays. Cela implique qu’il n’est pas possible d’affirmer avec
certitude que la moyenne pour I'échantillon a la méme valeur que la moyenne qui aurait été obtenue pour la
population si tous les éleves de 15 ans avaient été évalués.

De plus, un certain degré d’erreur est associé aux scores décrivant le rendement des éleves, puisque ces scores
sont estimés a partir des réponses des éléves aux items du test. La statistique appelée « erreur-type » est

utilisée pour exprimer le degré d’incertitude associé aux erreurs d’échantillonnage et aux erreurs de mesure.
Lerreur-type sert a produire un intervalle de confiance permettant de faire des inférences au sujet des moyennes
et des proportions pour la population de maniere a tenir compte de I'incertitude associée aux estimations basées
sur un échantillon. Le présent rapport utilise un intervalle de confiance a 95 p. 100, qui représente une fourchette
de plus ou moins deux erreurs-types par rapport a la moyenne pour I'’échantillon. L'utilisation de cet intervalle

de confiance permet d’inférer que la moyenne ou la proportion de la population se situera dans l'intervalle de
confiance dans 95 répétitions sur 100 de la mesure, effectuées sur des échantillons aléatoires différents prélevés
dans la méme population.

Lors des comparaisons du score entre les pays, entre les provinces ou entre les différentes sous-catégories de
population, il convient de tenir compte du degré d’erreur de chaque moyenne pour déterminer si les moyennes
different vraiment les unes des autres. De tels tests statistiques de comparaison peuvent se faire a l'aide des
erreurs-types et des intervalles de confiance. Ces tests permettent de dire, avec une probabilité connue, s'il
existe effectivement des différences entre les populations comparées.

Par exemple, quand la différence est significative a un niveau de 0,05, cela implique une probabilité inférieure

a 0,05 que la différence observée puisse étre due a des erreurs d’échantillonnage et de mesure. Lors des
comparaisons entre pays ou entre provinces, ce genre de test statistique est souvent utilisé afin de réduire la
probabilité que les écarts dus aux erreurs d’échantillonnage ou de mesure soient interprétés comme étant réels.

Un test statistique (test t) est effectué pour déterminer si I'écart est statistiquement significatif. Dans les cas ou
plusieurs tests t sont effectués, aucune correction n’est apportée pour réduire le taux de résultats faussement
positifs, aussi appelé taux d’erreur de type I. Sauf indication contraire, en ce qui concerne les proportions
d’éleves aux différents niveaux de compétence et les scores moyens, seules les différences statistiquement
significatives a un niveau de 0,05 sont notées dans le présent rapport.

Enfin, lors de la comparaison des résultats au fil du temps, I'erreur-type comprend une erreur de couplage pour
tenir compte du fait que les différentes cohortes d’éleves ont été soumises au test au fil du temps et que le test
lui-méme a aussi fait I'objet de |égeres variations pendant la période donnée.
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Dans 'ensemble, les éléves du Canada ont un score moyen en mathématiques de 497 points, soit 25 points de
plus que la moyenne de TOCDE. Comme le montre le tableau 1.4, huit pays (Singapour, Macao [Chine], Taipei

chinois, Hong Kong [Chine], Japon, Corée, Estonie et Suisse) ont de meilleurs résultats que le Canada. Les

éleves du Canada dans leur ensemble ont d’aussi bons résultats que les éleves des Pays-Bas.

Tableau 1.4

Scores en mathématiques

. Score Intervalle de Pays ou provinces dont le score moyen n’est pas significativement différent du pays
Pays ou province ) N o . .
moyen | confiance a 95 % ou de la province de comparaison

Singapour 575 572-577

Macao (Chine) 552 550-554 Taipei chinois

Taipei chinois 547 540-554 Macao (Chine), Hong Kong (Chine)

Hong Kong (Chine) 540 534-546 Taipei chinois, Japon

Japon 536 530-541 Hong Kong (Chine), Corée

Corée 527 520-535 Japon

Québec 514 506-521 Estonie, Suisse, Alberta

Estonie 510 506-514 Québec, Suisse, Alberta

Suisse 508 504-512 Québec, Estonie, Alberta

Alberta 504 494-515 Québec, Estonie, Suisse, Canada, Colombie-Britannique, Ontario, Pays-Bas

Canada 497 494-500 Alberta, Colombie-Britannique, Ontario, Pays-Bas

Colombie- 496 488-505 Alberta, Canada, Ontario, Pays-Bas, Irlande, Belgique, Danemark, Royaume-Uni,

Britannique Pologne, Autriche, Australie, République tchéque

Ontario 495 489-501 Alberta, Canada, Colombie-Britannique, Pays-Bas, Irlande, Belgique, Danemark,
Royaume-Uni, Pologne

Pays-Bas 493 485-500 Alberta, Canada, Colombie-Britannique, Ontario, Irlande, Belgique, Danemark,
Royaume-Uni, Pologne, Autriche, Australie, République tcheque

Irlande 492 488-496 Colombie-Britannique, Ontario, Pays-Bas, Belgique, Danemark, Royaume-Uni,
Pologne, Autriche, Australie, République tcheque

Belgique 489 485-494 Colombie-Britannique, Ontario, Pays-Bas, Irlande, Danemark, Royaume-Uni,
Pologne, Autriche, Australie, République tcheque, Slovénie, Finlande,
1le-du-Prince-Edouard

Danemark 489 485-493 Colombie-Britannique, Ontario, Pays-Bas, Irlande, Belgique, Royaume-Uni, Pologne,
Autriche, Australie, République tchéque, Finlande, Tle-du-Prince-Edouard

Royaume-Uni 489 485-493 Colombie-Britannique, Ontario, Pays-Bas, Irlande, Belgique, Danemark,
Pologne, Autriche, Australie, République tcheque, Slovénie, Finlande, Lettonie,
1le-du-Prince-Edouard

Pologne 489 485-493 Colombie-Britannique, Ontario, Pays-Bas, Irlande, Belgique, Danemark,
Royaume-Uni, Autriche, Australie, République tchéque, Slovénie, Finlande, Lettonie,
Tle-du-Prince-Edouard

Autriche 487 483-492 Colombie-Britannique, Pays-Bas, Irlande, Belgique, Danemark, Royaume-Uni,
Pologne, Australie, République tcheque, Slovénie, Finlande, Lettonie, Suede,
{le-du-Prince-Edouard

Australie 487 484-491 Colombie-Britannique, Pays-Bas, Irlande, Belgique, Danemark, Royaume-Uni,
Pologne, Autriche, République tchéque, Slovénie, Finlande, Lettonie, Suede,
1le-du-Prince-Edouard

République tchéque 487 483-491 Colombie-Britannique, Pays-Bas, Irlande, Belgique, Danemark, Royaume-Uni,
Pologne, Autriche, Australie, Slovénie, Finlande, Lettonie, Suéde,
fle-du-Prince-Edouard

Slovénie 485 482-487 Belgique, Royaume-Uni, Pologn’e, Autriche, Australie, République tcheque, Finlande,
Lettonie, Suéde, lle-du-Prince-Edouard

Finlande 484 480-488 Belgique, Danemark, Royaume-Uni, Pologne, Autriche, Australie, République
tchéque, Slovénie, Lettonie, Suéde, Nouvelle-Zélande, Tle-du-Prince-Edouard

Lettonie 483 479-487 Royaume-Uni, Pologne, Autriche, Australie, République tcheque, Slovénie, Finlande,
Suéde, Nouvelle-Zélande, lle-du-Prince-Edouard

Suede 482 478-486 Autriche, Australie,A République tc’héque, Slovénie, Finlande, Lettonie,
Nouvelle-Zélande, lle-du-Prince-Edouard, Allemagne

Nouvelle-Zélande 479 475-483

Finlande, Lettonie, Suéde, Tle-du-Prince-Edouard, Lituanie, Allemagne, France
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Tableau 1.4 (suite)

Scores en mathématiques

. Score Intervalle de Pays ou provinces dont le score moyen n’est pas significativement différent du pays
Pays ou province ! > ac o . .
moyen | confiance a95 % ou de la province de comparaison
1le-du-Prince-Edouard 478 465-491 Belgique, Danemark, Royaume-Uni, Pologne, Autriche, Australie, République

tchéque, Slovénie, Finlande, Lettonie, Suéde, Nouvelle-Zélande, Lituanie, Allemagne,
France, Espagne, Hongrie, moyenne de ’OCDE, Portugal, Italie, Manitoba,
Nouvelle-Ecosse, Vietnam, Norvege, Nouveau-Brunswick, Saskatchewan, Malte,
Etats-Unis, République slovaque

Lituanie 475 472-479 Nouvelle-Zélande, fle-du-Prince-Edouard, Allemagne, France, Espagne, Hongrie,
moyenne de ’OCDE, Portugal, Italie, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Vietnam

Allemagne 475 469-481 Suéde, Nouvelle-Zélande, fle-du-Prince-Edouard, Lituanie, France, Espagne, Hongrie,
moyenne de "OCDE, Portugal, Italie, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Vietnam, Norvége,
Nouveau-Brunswick, Saskatchewan

France 474 469-479 Nouvelle-Zélande, Tle-du-Prince-Edouard, Lituanie, Allemagne, Espagne, Hongrie,
moyenne de I'OCDE, Portugal, Italie, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Vietnam, Norvege,
Nouveau-Brunswick, Saskatchewan, Etats-Unis

Espagne 473 470-476 fle-du-Prince-Edouard, Lituanie, Allemagne, France, Hongrie, moyenne de I’OCDE,
Portugal, Italie, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Vietnam, Norvége, Nouveau-Brunswick,
Saskatchewan, Etats-Unis

Hongrie 473 468-478 le-du-Prince-Edouard, Lituanie, AIIerpagne, France, Espagne, moyenne de I’OCDE,
Portugal, Italie, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Vietnam, Norvége, Nouveau-Brunswick,
Saskatchewan, Etats-Unis

Moyenne de 'OCDE 472 472-473 fle-du-Prince-Edouard, Lituanie, Allemagne, France, Espagne, Hongrie, Portugal,
Italie, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Vietnam, Norvége, Nouveau-Brunswick,
Saskatchewan, Etats-Unis

Portugal 472 467-477 fle-du-Prince-Edouard, Lituanie, Allemagne, France, Espagne, Hongrie, moyenne de
POCDE, Italie, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Vietnam, Norvége, Nouveau-Brunswick,
Saskatchewan, Etats-Unis

Italie 471 465-477 fle-du-Prince-Edouard, Lituanie, Allemagne, France, Espagne, Hongrie,
moyenne de I'OCDE, Portugal, Manitoba, Noyvelle-Ecosse, Vietnam, Norvege,
Nouveau-Brunswick, Saskatchewan, Malte, Etats-Unis, République slovaque

Manitoba 470 465-476 fle-du-Prince-Edouard, Lituanie, Allemagne, France, Espagne, Hongrie, moyenne de
I'OCDE, Portugal, ItaIie,/NouveIIe-Ecosse, Vietnam, Norvege, Nouveau-Brunswick,
Saskatchewan, Malte, Etats-Unis, République slovaque, Terre-Neuve-et-Labrador

Nouvelle-Ecosse 470 463-477 1le-du-Prince-Edouard, Lituanie, Allemagne, France, Espagne, Hongrie, moyenne
de 'OCDE, Portugal, Italie, Manitoba, Vietnam, Norvege, Nouveau-Brunswick,
Saskatchewan, Malte, Etats-Unis, République slovaque, Croatie,
Terre-Neuve-et-Labrador

Egal a la moyenne de 'OCDE

Vietnam 469 462-477 Tle-du-Prince-Edouard, Lituanie, Allemagne, France, Espagne, Hongrie,
moyenne de 'OCDE, Portugal, Italie, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Norvege,
Nouveau-Brunswick, Saskatchewan, Malte, Etats-Unis, République slovaque,
Croatie, Terre-Neuve-et-Labrador

Norvége 468 464-472 fle-du-Prince-Edouard, Allemagne, France, Espagne, Hongrie, moyenne de I’'OCDE,
Portugal, Italie, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Vietnam, Nouveau-Brunswick,
Saskatchewan, Malte, Etats-Unis, République slovaque, Croatie,
Terre-Neuve-et-Labrador

Nouveau-Brunswick 468 462-474 fle-du-Prince-Edouard, Allemagne, France, Espagne, Hongrie, moyenne de I'OCDE,
Portugal, Italie, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Vietnam, Norvege, Saskatchewan,
Malte, Etats-Unis, République slovaque, Croatie, Terre-Neuve-et-Labrador

Saskatchewan 468 462-473 {le-du-Prince-Edouard, Allemagne, France, Espagne, Hongrie, moyenne de I’'OCDE,
Portugal, Italie, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Vietnam, Norvege, Nouveau-Brunswick,
Malte, Etats-Unis, République slovaque, Croatie, Terre-Neuve-et-Labrador

Malte 466 463-469 1le-du-Prince-Edouard, Italie, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Vietnam, Norvége,

Nouveau-Brunswick, Saskatchewan, Etats-Unis, République slovaque, Croatie,
Terre-Neuve-et-Labrador

Etats-Unis 465 457-473 fle-du-Prince-Edouard, France, Espagne, Hongrie, moyenne de I’OCDE,

Portugal, Italie, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Vietnam, Norvége,
Nouveau-Brunswick, Saskatchewan, Malte, République slovaque, Croatie, Islande,
Terre-Neuve-et-Labrador, Israél
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Tableau 1.4 (suite)

Scores en mathématiques

Pays ou province Score Int'ervallf-: de Pays ou provinces dont le score moyen n’est pas signiﬁ_cativement différent du pays
moyen | confiance a95 % ou de la province de comparaison
République slovaque 464 458-470 fle-du-Prince-Edouard, Italie, Manitoba, Nouyelle-Ecosse, Vietnam, Norveége,
Nouveau-Brunswick, Saskatchewan, Malte, Etats-Unis, Croatie, Islande,
Terre-Neuve-et-Labrador, Israél
Croatie 463 458-468 l}louvelle-écosse, Vietnam, Norvége, Nouveau-Brunswick, Saskatchewan, Malte,
Etats-Unis, République slovaque, Islande, Terre-Neuve-et-Labrador, Israél
Islande 459 456-462 Etats-Unis, République slovaque, Croatie, Terre-Neuve-et-Labrador, Israél
Terre-Neuve- 459 448-469 Manitopa, Nouvelle-Ecosse, Vietnam, Norvége, Nouveau-Brunswick, Saskatchewan,
et-Labrador Malte, Etats-Unis, République slovaque, Croatie, Islande, Israél, Turquie
Israél 458 451-464 Etats-Unis, République slovaque, Croatie, Islande, Terre-Neuve-et-Labrador, Turquie
Turquie 453 450-456 Terre-Neuve-et-Labrador, Israél
Brunéi Darussalam 442 440-444 Régions ukrainiennes (18 sur 27), Serbie
Régions ukrainiennes 441 433-449 Brunéi Darussalam, Serbie
(18 sur 27)
Serbie 440 434-446 Brunéi Darussalam, régions ukrainiennes (18 sur 27)
Emirats arabes unis 431 429-433 Grece, Roumanie
Grece 430 426-435 Emirats arabes unis, Roumanie, Kazakhstan, Mongolie
Roumanie 428 420-436 Emirats arabes unis, Gréce, Kazakhstan, Mongolie
Kazakhstan 425 422-429 Grece, Roumanie, Mongolie ey
Mongolie 425 420-430 Grece, Roumanie, Kazakhstan, Bulgarie g
Chypre 418 416-421 Bulgarie, Moldavie ‘;
Bulgarie 417 411-424 Mongolie, Chypre, Moldavie, Qatar, Chili 3
Moldavie 414 410-419 Chypre, Bulgarie, Qatar, Chili, Uruguay, Malaisie g
Qatar 414 412-416 Bulgarie, Moldavie, Chili 3
Chili 412 408-416 Bulgarie, Moldavie, Qatar, Uruguay, Malaisie c_%
Uruguay 409 405-413 Moldavie, Chili, Malaisie, Monténégro ©
Malaisie 409 404-413 Moldavie, Chili, Uruguay, Monténégro é
Montenegro 406 403-408 Uruguay, Malaisie :-g
Bakou (Azerbaidjan) 397 392-402 Mexique, Thailande, Pérou -
Mexique 395 391-399 Bakou (Azerbaidjan), Thailande, Pérou, Géorgie
Thailande 394 389-399 Bakou (Azerbaidjan), Mexique, Pérou, Géorgie, Arabie saoudite, Macédoine du Nord
Pérou 391 387-396 Bakou (Azerbaidjan), Mexique, Thailande, Géorgie, Arabie saoudite, Macédoine du
Nord
Géorgie 390 385-395 Mexique, Thailande, Pérou, Arabie saoudite, Macédoine du Nord, Costa Rica,
Colombie
Arabie saoudite 389 385-392 Thailande, Pérou, Géorgie, Macédoine du Nord, Costa Rica, Colombie
Macédoine du Nord 389 387-390 Thailande, Pérou, Géorgie, Arabie saoudite, Costa Rica, Colombie
Costa Rica 385 381-388 Géorgie, Arabie saoudite, Macédoine du Nord, Colombie, Jamaique
Colombie 383 377-389 Géorgie, Arabie saoudite, Macédoine du Nord, Costa Rica, Brésil, Argentine,
Jamaique
Brésil 379 376-382 Colombie, Argentine, Jamaique
Argentine 378 373-382 Colombie, Brésil, Jamaique
Jamaique 377 371-384 Costa Rica, Colombie, Brésil, Argentine
Albanie 368 364-372 Autorité palestinienne, Indonésie, Maroc, Ouzbékistan
Autorité palestinienne 366 362-369 Albanie, Indonésie, Maroc, Ouzbékistan, Jordanie
Indonésie 366 361-370 Albanie, Autorité palestinienne, Maroc, Ouzbékistan, Jordanie
Maroc 365 358-371 Albanie, Autorité palestinienne, Indonésie, Ouzbékistan, Jordanie, Panama
Ouzbékistan 364 360-368 Albanie, Autorité palestinienne, Indonésie, Maroc, Jordanie
Jordanie 361 357-365 Autorité palestinienne, Indonésie, Maroc, Ouzbékistan, Panama
Panama 357 351-362 Maroc, Jordanie, Kosovo, Philippines
Kosovo 355 353-357 Panama, Philippines
Philippines 355 350-360 Panama, Kosovo
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Tableau 1.4 (suite)

Scores en mathématiques

. Score Intervalle de Pays ou provinces dont le score moyen n’est pas significativement différent du pays
Pays ou province ! N . .
moyen | confiance a95 % ou de la province de comparaison
Guatemala 344 340-349 Salvador, République dominicaine
Salvador 343 340-347 Guatemala, République dominicaine
République 339 336-342 Guatemala, Salvador, Paraguay, Cambodge
dominicaine
Paraguay 338 333-342 République dominicaine, Cambodge
Cambodge 336 331-342 République dominicaine, Paraguay

Remarque : Les pays de 'OCDE apparaissent en italique. La moyenne de I'OCDE est de 472 avec une erreur-type de 0,4. Voir OCDE, 2023a pour les remarques concernant les
données statistiques pour Israél, Chypre et le Kosovo. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, pour la plupart des provinces
(a I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan) et pour certains pays, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir la section The Reader’s Guide d’OCDE, 2023a.)

Supérieur a la moyenne canadienne - Supérieur a la moyenne de 'OCDE

Egal a la moyenne canadienne Egal a la moyenne de 'OCDE

Inférieur a la moyenne canadienne Inférieur a la moyenne de 'OCDE

Le graphique 1.3 et 'annexe B.1.2 présentent les scores en mathématiques des provinces, ainsi que les moyennes
de TOCDE et du Canada. Lensemble du Canada et quatre des provinces se situent au-dessus de la moyenne

de TOCDE. Par rapport aux résultats pour I'ensemble du Canada, les éleves du Québec ont des résultats
supérieurs a la moyenne canadienne, tandis que ceux de 'Ontario, de 'Alberta et de la Colombie-Britannique
ont des résultats égaux a la moyenne canadienne. Les éléves de six provinces (Terre-Neuve-et-Labrador,
Tle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick, Manitoba et Saskatchewan) ont un score
inférieur a la moyenne canadienne (tableau 1.4).
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Graphique 1.3

Score en mathématiques

600

580

560

540

520

500

Score moyen

480
460 I I

b R R R R R RERD i1l
s I R R R R RERD i1l
200 459.478.470.468.514.495I470I468I504 496.497.472

NL PE NS NB Qc ON MB SK AB BC CAN OCDE

Remargue : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a 'exception de Ille-du-Prince-
Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus
amples détails, voir I'annexe A.)

Les résultats du Canada sont également présentés sur les quatre sous-échelles des processus mathématiques et

les quatre sous-échelles de connaissance du contenu. Lors de I'analyse des résultats pour les sous-échelles des
processus mathématiques, il convient de noter que le niveau de culture mathématique des éléves dépend des
habiletés inhérentes a 'ensemble des quatre sous-échelles. Une analyse plus détaillée des résultats sur chacune des
sous-échelles en mathématiques pourra contribuer a éclairer les discussions relatives a I'élaboration des politiques,
les éléments sur lesquels il faudrait mettre 'accent dans les programmes d’études ou encore les méthodes

pédagogiques.

Les éléves du Canada ont obtenu des résultats supérieurs a la moyenne de TOCDE sur toutes les sous-échelles.
Les moyennes canadiennes relatives aux quatre sous-échelles des processus mathématiques s’établissent

comme suit : 494 points pour formuler; 495 pour employer; 503 pour interpréter; et 499 pour raisonnement
mathématique. Sur I'ensemble des pays de TOCDE, les éléves ont respectivement un score moyen de 469, de
472, de 474 et de 473 points sur les quatre sous-échelles des processus mathématiques (annexe B.1.3). Sur les
sous-échelles de connaissance du contenu, les éléves du Canada ont un score moyen de 502 points pour les items
associés a la sous-échelle variations et relations, de 494 points pour les items associés a la sous-échelle quantité, de
491 points pour les items associés a la sous-échelle espace et formes et de 500 points pour les items associés a la
sous-échelle incertitude et données, tandis que la moyenne de TOCDE sur ces sous-échelles est respectivement de

470, de 472, de 471 et de 474 points (annexe B.1.4).

Comme le montrent les tableaux 1.5 et 1.6, les scores sur les sous-échelles des processus mathématiques et

de connaissance du contenu varient d’une province a l'autre. Les éleves du Québec se situent au-dessus de

la moyenne du Canada sur toutes les sous-échelles, tandis que ceux de 'Alberta ont des résultats supérieurs a la
moyenne canadienne sur une seule sous-échelle. Dans toutes les autres provinces, les éléves ont un score égal ou
inférieur a la moyenne du Canada sur toutes les sous-échelles (annexes B.1.3 et B.1.4).
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Tableau 1.5

Comparaison des scores provinciaux a la moyenne canadienne pour les sous-échelles

des processus mathématiques

Moyenne
canadienne

Supérieur* a la moyenne
canadienne

Egal a la moyenne canadienne

Inférieur* a la moyenne canadienne

Sous-échelles des processus mathématiques

Formuler

494 Québec (513)
Employer

495 Québec (516)
Interpréter

503 Québec (517)

Raisonnement mathématique
499 Québec (510)

Ontario (490), Alberta (500),
Colombie-Britannique (497)

fle-du-Prince-Edouard (476), Ontario (491),
Alberta (503), Colombie-Britannique (490)

Tle-du-Prince-Edouard (485), Ontario (502),
Alberta (512), Colombie-Britannique (503)

fle-du-Prince-Edouard (476), Ontario (499),
Alberta (508), Colombie-Britannique (501)

Terre-Neuve-et-Labrador (448),
fle-du-Prince-Edouard (470), Nouvelle-Ecosse
(467), Nouveau-Brunswick (462), Manitoba
(464), Saskatchewan (458)

Terre-Neuve-et-Labrador (452),
Nouvelle-Ecosse (466), Nouveau-Brunswick
(468), Manitoba (469), Saskatchewan (466)

Terre-Neuve-et-Labrador (469),
Nouvelle-Ecosse (475), Nouveau-Brunswick
(473), Manitoba (476), Saskatchewan (470)

Terre-Neuve-et-Labrador (460),
Nouvelle-Ecosse (479), Nouveau-Brunswick
(468), Manitoba (472), Saskatchewan (472)

* Indique une différence significative.

Remarque : |l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de Ille-du-Prince-
Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus

amples détails, voir I'annexe A.)

Tableau 1.6

Comparaison des scores provinciaux a la moyenne canadienne pour les sous-échelles

de connaissance du contenu

Moyenne
canadienne

Supérieur* a la moyenne
canadienne

Egal a la moyenne canadienne

Inférieur* a la moyenne canadienne

Sous-échelles de connaissance du contenu
Variations et relations

502 Québec (512), Alberta (518)
Quantité
494 Québec (514)

Espace et formes
491 Québec (511)

Incertitude et données
500 Québec (515)

Ontario (501), Colombie-Britannique (502)

fle-du-Prince-Edouard (477), Ontario (490),
Alberta (499), Colombie-Britannique (495)

fle-du-Prince-Edouard (463), Ontario (491),
Alberta (493), Colombie-Britannique (485)

fle-du-Prince-Edouard (474), Ontario (499),
Alberta (507), Colombie-Britannique (502)

Terre-Neuve-et-Labrador (464),
fle-du-Prince-Edouard (477), Nouvelle-Ecosse
(479), Nouveau-Brunswick (468), Manitoba
(474), Saskatchewan (469)

Terre-Neuve-et-Labrador (452),
Nouvelle-Ecosse (464), Nouveau-Brunswick
(467), Manitoba (469), Saskatchewan (464)

Terre-Neuve-et-Labrador (449),
Nouvelle-Ecosse (468), Nouveau-Brunswick
(471), Manitoba (466), Saskatchewan (463)

Terre-Neuve-et-Labrador (467),
Nouvelle-Ecosse (474), Nouveau-Brunswick
(470), Manitoba (471), Saskatchewan (472)

* Indique une différence significative.

Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'fle-du-Prince-
Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus

amples détails, voir I'annexe A.)




L'équité au Canada

Lune des autres fagons d’étudier les écarts au chapitre du rendement consiste a analyser la distribution des scores
au sein de la population. Lécart entre le score moyen des éléves du 90¢ percentile et le score moyen de ceux du
10¢ percentile est souvent utilisé comme indicateur de I'équité des résultats produits par le systéme éducatif, et la
distribution relative des scores ou 'écart entre les éléves aux niveaux supérieurs et inférieurs de rendement au sein
de chaque pays ou province est examinée. Le graphique 1.4 montre 'écart au chapitre du score moyen entre les
éleves ayant les rendements les plus élevés et ceux ayant les rendements les plus bas en mathématiques au Canada
et dans les provinces. Pour I'ensemble du Canada, les éléves se situant dans le décile le plus élevé ont un score
supérieur de 244 points a celui des éléves se situant dans le décile le moins élevé, ce qui est semblable a 'écart
moyen enregistré dans les pays de 'TOCDE (235 points) [annexe B.1.5].

A Iéchelon provincial, les écarts les plus faibles (signifiant un niveau supérieur d’équité) sont enregistrés

au Manitoba (222 points), en Saskatchewan (223 points), a Terre-Neuve-et-Labrador (224 points) et &
I'Tle-du-Prince-Edouard (228 points), et les écarts les plus grands (équité la plus faible) en Alberta (257 points).
Soulignons toutefois que, méme si les pays ayant un rendement élevé ont tendance a afficher un écart plus
important, le fait d’avoir un rendement élevé ne se traduit pas nécessairement par un niveau d’équité inférieur.
LEstonie, par exemple, a un score moyen élevé en mathématiques (510 points), mais son écart de rendement
(219 points) est inférieur a celui du Canada et a celui des autres pays ayant les rendements les plus élevés, ce
qui signifie que son équité est supérieure. De plus, le Japon et Macao (Chine) ont un score moyen supérieur a
celui du Canada (536 et 552 points respectivement) et un écart de rendement semblable (243 et 241 points)
(annexe B.1.5).




Graphique 1.4

Ecart entre les éléves ayant les rendements les plus élevés et ceux ayant les rendements les moins élevés en
mathématiques
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9Remarque : Les résultats sont présentés par ordre croissant de la différence entre les 90¢ et 10¢ percentiles. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des
résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne
respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Rendement en mathématiques selon la langue du systeme scolaire

Dans huit des provinces du Canada (Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick, Québec, Ontario, Manitoba,
Saskatchewan, Alberta et Colombie-Britannique), les échantillons étaient représentatifs des groupes de langue
officielle majoritaire et minoritaire et permettent de présenter les résultats séparément selon la langue du systéme
scolaire®.

Le graphique 1.5 montre le niveau de compétence en mathématiques selon la langue du systeme scolaire auquel
les éleves sont inscrits’. Au Canada, dans I'ensemble, 82 p. 100 des éleves des systemes scolaires francophones
et 77 p. 100 des éleves des systemes scolaires anglophones atteignent le niveau 2 ou un niveau supérieur.

Une plus grande proportion d’éléves atteint les niveaux de rendement les plus élevés (niveaux 5 et 6) dans

& En ce qui concerne les deux langues officielles du Canada, 'anglais est la langue majoritaire en dehors du Québec — 75 p. 100 des Canadiennes et
Canadiens indiquent parler anglais la plupart du temps 4 la maison. Au Québec, le francais est la langue majoritaire — 82 p. 100 de la population indique
que la premi¢re langue officielle parlée est le francais (Statistique Canada, 2022b).

? Dans les systémes scolaires anglophones, les éléves des programmes d’'immersion frangaise ont fait le test de mathématiques dans la langue d’enseignement
(frangais ou anglais).



les systemes scolaires francophones que dans les syst¢émes anglophones et la proportion d’éléves n’atteignant pas

le niveau 2 est également plus faible dans les systemes scolaires francophones que dans les syst¢émes anglophones
(annexes B.1.6a et B.1.6b).

Graphique 1.5

Pourcentage d’éléves a chaque niveau de compétence en mathématiques au Canada,
selon la langue du systéme scolaire
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Remarque : Les pourcentages ont été arrondis et peuvent ne pas totaliser 100 p. 100. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le
Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Il ressort de la comparaison des résultats canadiens et provinciaux au niveau 2 et a un niveau supérieur pour

les systémes anglophones que les éléves de I'Tle-du-Prince-Edouard, de I’Alberta et de la Colombie-Britannique
atteignent ce niveau dans une proportion semblable a celle pour I'ensemble du Canada; les éléves du Québec et
de I'Ontario atteignent le niveau 2 ou un niveau supérieur dans une proportion plus élevée que la moyenne pour
le Canada; et la proportion d’éleves atteignant le niveau 2 ou un niveau supérieur est inférieure a la moyenne
canadienne pour les éléves des autres provinces. En ce qui concerne les systemes scolaires de langue francaise,

les éleves du Québec atteignent le niveau 2 ou un niveau supérieur & une proportion légérement supérieure a
celle pour le Canada dans son ensemble, tandis que la Nouvelle-Ecosse, le Nouveau-Brunswick, I’Ontario et le
Manitoba ont un pourcentage plus faible que la moyenne pour le Canada d’éléves au niveau 2 ou a un niveau
supérieur (tableau 1.7, annexe B.1.6b).

Tableau 1.7

Comparaison des résultats canadiens et provinciaux en pourcentage d’éléves atteignant le niveau 2 ou un niveau
supérieur en mathématiques, selon la langue du systéme scolaire
Systemes scolaires anglophones

Pourcentage supérieur* a celui du Canada Pourcentage égal a celui du Canada Pourcentage inférieur* a celui du Canada
Québec, Ontario fle-du-Prince-Edouard, Alberta, Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,
Colombie-Britannique Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan

Systémes scolaires francophones
Pourcentage supérieur* a celui du Canada Pourcentage égal a celui du Canada Pourcentage inférieur* a celui du Canada

Québec Saskatchewan, Alberta, Colombie-Britannique | Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,
Ontario, Manitoba

* Indique une différence significative.

Remarque : Comme Terre-Neuve-et-Labrador et Ille-du-Prince-Edouard n’ont pas suréchantillonné les éléves selon la langue, seuls les résultats pour les écoles de langue
anglaise sont présentés pour ces provinces. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces

(a I'exception de I'fle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques
imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)



Sur les huit provinces dont I'échantillon était sufisamment grand pour permettre des comparaisons selon

la langue, toutes sauf 'Ontario sont en situation de parité entre les deux langues pour ce qui est du score en
mathématiques pour les éléves au niveau 2 ou a un niveau supérieur. En Ontario, une proportion plus élevée des
éleves des systemes scolaires anglophones atteignent le niveau 2 ou un niveau supérieur que leurs homologues des
systémes scolaires francophones (tableau 1.8, annexe B.1.6b).

Tableau 1.8

Comparaison des résultats provinciaux en pourcentage d’éléves atteignant le niveau 2 ou un niveau supérieur en
mathématiques, selon la langue du systéme scolaire

Pourcentage supérieur* dans les écoles Pourcentage supérieur* dans les écoles Aucune différence significative entre les
anglophones francophones systemes scolaires
Ontario Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,

Québec, Manitoba, Saskatchewan, Alberta,
Colombie-Britannique

* Indique une différence significative.

Remarque : Comme Terre-Neuve-et-Labrador et I'lle-du-Prince-Edouard n’ont pas suréchantillonné les éléeves selon la langue, seuls les résultats pour les écoles de langue
anglaise sont présentés pour ces provinces. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces

(a I'exception de I'fle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques
imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

Dans I'ensemble du Canada, les éléves des écoles francophones ont des résultats supérieurs a ceux des éleves des
écoles anglophones en mathématiques (graphique 1.6, annexe B.1.7). Ces résultats concordent avec ceux du
PISA 2018 (O’Grady, Rostamian, Monk, Scerbina et coll., 2021), ainsi qu'avec ceux des éléves du Canada de
4° année a I'étude Tendances de 'enquéte internationale sur les mathématiques et les sciences (TEIMSS) 2019
(O’Grady, Rostamian, Monk, Tao et coll., 2021) et avec ceux des éléves de 8¢ année au PPCE 2019 (O’Grady;,
Houme et coll., 2021). Si les résultats indiquent que les éléves francophones ont globalement au Canada un
score moyen plus élevé, le score moyen des éléves des systemes francophones varie d’'une province a l'autre.

Graphique 1.6

Score moyen en mathématiques au Canada, selon la langue du systéme scolaire
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Remarque : |l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

A Iéchelon provincial, le score en mathématiques des provinces pour les systémes linguistiques minoritaires
(systéme scolaire anglophone au Québec et systemes scolaires francophones dans les autres provinces) va de 473
en Ontario a 500 au Québec; pour les systemes de langue majoritaire, il va de 459 a Terre-Neuve-et-Labrador a
515 au Québec (annexe B.1.7).

Le tableau 1.9 présente une comparaison entre les scores provinciaux en mathématiques et la moyenne
canadienne pour les systémes scolaires anglophones et francophones. Dans les syst¢mes anglophones, les éleves de
I’Alberta ont des résultats significativement supérieurs a la moyenne du Canada anglophone, tandis que ceux du
Québec, de I'Ontario et de la Colombie-Britannique se situent a la moyenne du Canada anglophone. Dans les



systémes francophones, les éléves du Québec ont des résultats supérieurs a la moyenne du Canada francophone,
tandis que ceux de la Saskatchewan et de 'Alberta se situent a la moyenne pour le Canada francophone. Le score
en mathématiques des éléves de toutes les autres provinces pour lesquelles des données recueillies sont fiables est
inférieur a la moyenne canadienne respective (annexe B.1.7).

Tableau 1.9

Comparaison entre les scores canadiens et les scores provinciaux en mathématiques,
selon la langue du systéme scolaire
Systemes scolaires anglophones

Moyenne
pour le Supérieur* a celui du Canada P . Inférieur* a celui du Canada
Egal a celui du Canada anglophone
Canada anglophone anglophone
anglophone
493 Alberta (504) Québec (500), Ontario (496), Terre-Neuve-et-Labrador
Colombie-Britannique (496) (459), Tle-du-Prince-Edouard
(478), Nouvelle-Ecosse (470),
Nouveau-Brunswick (463), Manitoba
(470), Saskatchewan (468)
Systemes scolaires francophones
Moyenne
pour le Supérieur* a celui du Canada P . Inférieur* a celui du Canada
Egal a celui du Canada francophone
Canada francophone francophone
francophone
511 Québec (515) Saskatchewan (487), Alberta (498) Nouvelle-Ecosse (476),
Nouveau-Brunswick (478), Ontario (473),
Manitoba (474), Colombie-Britannique
(494)

* Indique une différence significative.
Remarque : Comme Terre-Neuve-et-Labrador et I'lle-du-Prince-Edouard n’ont pas suréchantillonné les éléves selon la langue, seuls les résultats pour les écoles de langue

anglaise sont présentés pour ces provinces. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces
(a 'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques
imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Léquité entre les deux systemes linguistiques pour ce qui est du score global en mathématiques est atteinte

en Nouvelle-Fcosse, au Manitoba, en Saskatchewan, en Alberta et en Colombie-Britannique (tableau 1.10).

Les données révelent des différences significatives de rendement entre les systemes scolaires anglophones et
francophones des trois provinces restantes : les éléves des systémes francophones ont de meilleurs résultats que
leurs homologues des systemes anglophones, I'écart étant de 15 points au Nouveau-Brunswick et au Québec.

En revanche, les éleves des écoles anglophones de I’Ontario ont un score supérieur de 23 points a celui de leurs
homologues des écoles francophones, ce qui constitue I'écart le plus marqué entre les deux systemes linguistiques

au Canada (annexe B.1.7).

Tableau 1.10

Sommaire des différences entre les scores provinciaux en mathématiques, selon la langue du systeme scolaire

Les éleves des écoles anglophones ont des
résultats significativement supérieurs a ceux
des écoles francophones

Ontario

Les éleves des écoles francophones ont des
résultats significativement supérieurs a ceux
des écoles anglophones

Nouveau-Brunswick, Québec

Aucun écart significatif entre les systemes
scolaires

Nouvelle-Ecosse, Manitoba, Saskatchewan,

Alberta, Colombie-Britannique

Remarque : Comme Terre-Neuve-et-Labrador et I'lle-du-Prince-Edouard n’ont pas suréchantillonné les éléves selon la langue, seuls les résultats pour les écoles de langue
anglaise sont présentés pour ces provinces. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces

(a I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques
imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Des différences sont également manifestes entre les systemes scolaires anglophones et francophones sur les
sous-échelles pour les mathématiques. A I'échelon pancanadien, les éléves des systemes scolaires francophones
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ont de meilleurs résultats que leurs homologues des systemes scolaires anglophones du pays sur toutes les
sous-échelles des processus mathématiques, avec notamment un écart de 23 points pour I'échelle employer. Les
éleves des écoles francophones ont également de meilleurs résultats que leurs homologues des écoles anglophones
sur trois des sous-échelles de connaissance du contenu : guantité; espace et formes; et incertitude et données
(tableau 1.11, annexes B.1.8 et B.1.9).

Tableau 1.11

Comparaison des scores canadiens sur les sous-échelles pour les mathématiques,
selon la langue du systéme scolaire

Systémes scolaires anglophones Systémes scolaires francophones Différence

Score moyen Erreur-type Score moyen Erreur-type (anglais - francais)
Sous-échelles des processus mathématiques
Formuler 489 (2,8) 510 (5,0) -21%*
Employer 489 (2,5) 512 (4,8) -23%*
Interpréter 500 (2,3) 514 (4,6) -14%*
Raisonnement
mathématique 497 (2,6) 508 (4,2) -11%*
Sous-échelles de connaissance du contenu mathématique
Variations et relations 500 (2,3) 509 (5,2) -9
Quantité 489 (2,5) 510 (4,3) -21%*
Espace et formes 486 (2,7) 510 (5,3) -25%
Incertitude et données 497 (2,4) 511 (4,8) -14%*

* Indique une différence significative.
Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

Le tableau 1.12 présente une comparaison des scores provinciaux aux moyennes canadiennes sur les huit
sous-échelles pour les mathématiques dans les deux systemes linguistiques. Dans les systémes scolaires
anglophones, les éleves de ’Alberta ont des résultats supérieurs a la moyenne du Canada anglophone sur deux
sous-échelles des processus mathématiques (employer et interpréter). En revanche, les éleves du Québec, de
I'Ontario et de la Colombie-Britannique se situent a la moyenne canadienne sur toutes les sous-échelles des
processus mathématiques. Dans les systemes scolaires de langue francaise, les éleves du Québec ont un score
significativement supérieur a la moyenne pour le Canada francophone sur 'ensemble des sous-échelles des
mathématiques. Les éleves de 'Alberta fréquentant une école de langue francaise se situent a la moyenne pour
le Canada pour chacune des sous-échelles mathématiques et leurs camarades de la Saskatchewan se situent a ce
niveau pour sept des huit sous-échelles (annexes B.1.8 et B.1.9).
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Tableau 1.12

Comparaison des scores du Canada et des provinces sur les sous-échelles des mathématiques,
selon la langue du systéme scolaire

Moyenne pour
le Canada
anglophone

Supérieur* a celui du Canada
anglophone

Systémes scolaires anglophones

Egal a celui du Canada anglophone

Inférieur* a celui du Canada
anglophone

Sous-échelles des processus mathématiques

Formuler
489 Québec (496), Ontario (491), Alberta Terre-Neuve-et-Labrador
(500), Colombie-Britannique (497) (448), Tle-du-Prince-Edouard
(470), Nouvelle-Ecosse (467),
Nouveau-Brunswick (457), Manitoba
(463), Saskatchewan (458)
Employer
489 Alberta (503) fle-du-Prince-Edouard (476), Terre-Neuve-et-Labrador
Québec (498), Ontario (492), (452), Nouvelle-Ecosse (466),
Colombie-Britannique (490) Nouveau-Brunswick (463), Manitoba
(469), Saskatchewan (466)
Interpréter
500 Alberta (512) fle-du-Prince-Edouard (485), Terre-Neuve-et-Labrador

Québec (501), Ontario (503),
Colombie-Britannique (503)

(469), Nouvelle-Ecosse (475),
Nouveau-Brunswick (471), Manitoba
(476), Saskatchewan (470)

Raisonnement mathématique

497

fle-du-Prince-Edouard (476), Québec
(501), Ontario (500), Alberta (508),
Colombie-Britannique (501)

Terre-Neuve-et-Labrador

(460), Nouvelle-Ecosse (479),
Nouveau-Brunswick (465), Manitoba
(472), Saskatchewan (472)

Moyenne pour
le Canada
anglophone

Supérieur* a celui du Canada
anglophone

Systémes scolaires anglophones

Egal a celui du Canada anglophone

Inférieur* a celui du Canada
anglophone

Sous-échelles de connaissance du contenu mathématique

Variations et rel
500

Quantité
489

Espace et formes

486

ations
Alberta (518)

Incertitude et données

497

Québec (499), Ontario (503),
Colombie-Britannique (502)

fle-du-Prince-Edouard (477), Québec
(500), Ontario (491), Alberta (499),
Colombie-Britannique (495)

fle-du-Prince-Edouard (463), Québec
(494), Ontario (491), Alberta (493),
Colombie-Britannique (485)

fle-du-Prince-Edouard (474), Québec
(505), Ontario (500), Alberta (507),
Colombie-Britannique (502)

Terre-Neuve-et-Labrador

(464), Tle-du-Prince-Edouard

(477), Nouvelle-Ecosse (479),
Nouveau-Brunswick (466), Manitoba
(474), Saskatchewan (469)

Terre-Neuve-et-Labrador

(452), Nouvelle-Ecosse (464),
Nouveau-Brunswick (463), Manitoba
(469), Saskatchewan (464)

Terre-Neuve-et-Labrador

(449), Nouvelle-Ecosse (468),
Nouveau-Brunswick (464), Manitoba
(466), Saskatchewan (462)

Terre-Neuve-et-Labrador

(467), Nouvelle-Ecosse (474),
Nouveau-Brunswick (466), Manitoba
(471), Saskatchewan (472)
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Tableau 1.12 (suite)

Comparaison des scores du Canada et des provinces sur les sous-échelles des mathématiques,
selon la langue du systéme scolaire

Syst

emes scolaires francophones

Moyenne pour

Supérieur* a celui du Canada

Inférieur* a celui du Canada

le Canada Egal a celui du Canada francophone
francophone francophone francophone

Sous-échelles des processus mathématiques

Formuler

510 Québec (515) Saskatchewan (482), Alberta (506), Nouvelle-Ecosse (476),

Colombie-Britannique (500) Nouveau-Brunswick (473), Ontario

(468), Manitoba (476)

Employer

512 Québec (517) Alberta (494) Nouvelle-Ecosse (470),
Nouveau-Brunswick (479), Ontario
(467), Manitoba (467), Saskatchewan
(479), Colombie-Britannique (492)

Interpréter

514 Québec (518) Saskatchewan (492), Alberta (489) Nouvelle-Ecosse (474),

Nouveau-Brunswick (480),
Ontario (473), Manitoba (473),
Colombie-Britannique (494)

Raisonnement mathématique

508

Québec (511)

Saskatchewan (485), Alberta (500),
Colombie-Britannique (494)

Nouvelle-Ecosse (482),
Nouveau-Brunswick (476), Ontario
(481), Manitoba (474)

Syst:

emes scolaires francophones

Moyenne pour
le Canada
francophone

Supérieur* a celui du Canada
francophone

Egal a celui du Canada francophone

Inférieur* a celui du Canada
francophone

Sous-échelles de connaissance du contenu mathématique

Variations et rel
509

Quantité
510

Espace et formes

510

ations
Québec (515)

Québec (515)

Québec (513)

Incertitude et données

511

Québec (516)

Saskatchewan (484), Alberta (500),
Colombie-Britannique (486)

Saskatchewan (484), Alberta (494),
Colombie-Britannique (495)

Nouveau-Brunswick (488), Ontario
(490), Saskatchewan (487), Alberta
(497), Colombie-Britannique (510)

Saskatchewan (491), Alberta (497),
Colombie-Britannique (498)

Nouvelle-Ecosse (480),
Nouveau-Brunswick (476), Ontario
(473), Manitoba (478)

Nouvelle-Ecosse (475),
Nouveau-Brunswick (476), Ontario
(467), Manitoba (469)

Nouvelle-Ecosse (474), Manitoba (478)

Nouvelle-Ecosse (478),
Nouveau-Brunswick (480), Ontario
(469), Manitoba (474)

* Indique une différence significative.
Remarque : Comme Terre-Neuve-et-Labrador et I'fle-du-Prince-Edouard n’ont pas suréchantillonné les éléves selon la langue, seuls les résultats pour les écoles de langue
anglaise sont présentés pour ces provinces. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a
I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées
par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)




Le tableau 1.13 présente une comparaison des résultats provinciaux sur les huit sous-échelles des mathématiques,
dans les systemes scolaires anglophones et francophones (annexes B.1.8 et B.1.9).

Tableau 1.13

Sommaire des différences entre les scores provinciaux pour les sous-échelles des mathématiques,
selon la langue du systéme scolaire

Les éléves des écoles anglophones ont des Les éléves des écoles francophones ont des
résultats significativement supérieurs a ceux | résultats significativement supérieurs a ceux

Aucun écart significatif entre les systéemes

des écoles francophones des écoles anglophones scolaires

Sous-échelles des processus mathématiques

Formuler

Ontario Québec Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,
Manitoba, Saskatchewan, Alberta,
Colombie-Britannique

Employer

Ontario Québec Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,
Manitoba, Saskatchewan, Alberta,
Colombie-Britannique

Interpréter

Ontario Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,

Québec, Manitoba, Saskatchewan, Alberta,
Colombie-Britannique

Raisonnement mathématique
Ontario Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,
Québec, Manitoba, Saskatchewan, Alberta,
Colombie-Britannique

Sous-échelles de connaissance du contenu mathématique
Variations et relations

Ontario Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,
Québec, Manitoba, Saskatchewan, Alberta,
Colombie-Britannique

Quantité
Ontario Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,
Québec, Manitoba, Saskatchewan, Alberta,
Colombie-Britannique

Espace et formes

Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,
Québec, Ontario, Manitoba, Saskatchewan,
Alberta, Colombie-Britannique

Incertitude et données

Ontario Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,
Québec, Manitoba, Saskatchewan, Alberta,
Colombie-Britannique

Remarque : Comme Terre-Neuve-et-Labrador et I'lle-du-Prince-Edouard n’ont pas suréchantillonné les éleves selon la langue, seuls les résultats pour les écoles de langue
anglaise sont présgntés pour ces provinces. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces

(a I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques
imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

A la lumiére de ces résultats présentés selon la langue du systéme scolaire, il se pourrait qu’il soit souhaitable
pour les responsables de I'élaboration des politiques d’analyser de plus pres les résultats des provinces, étant
donné que I'écart entre les résultats des systémes scolaires de langue majoritaire et ceux des systémes scolaires
de langue minoritaire s’éléve & 23 points pour 'échelle globale des mathématiques et jusqu’a 31 points pour les
sous-échelles pour les processus mathématiques et pour la connaissance du contenu.
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Rendement en mathématiques selon le sexe

PISA 2022

Les responsables de I'élaboration des politiques cherchent a réduire les disparités entre les sexes dans

éducation. Le Canada et la moitié environ des pays participant au PISA signalent des écarts de rendement en
mathématiques entre les sexes chez les éleves de 15 ans, les garcons surpassant les filles. Ce constat concorde avec
les résultats des éleves de 4¢ année indiqués par I'étude TEIMS 2019 (O’Grady, Rostamian, Monk, Tao et coll.,
2021), bien que, dans cette évaluation, le nombre de pays dans lesquels les filles ont des résultats supérieurs a
ceux des garcons soit plus élevé que le nombre de pays ou c’est I'inverse.

Valorisée dans les provinces et les territoires du Canada, 'éducation inclusive a donné naissance a des politiques
et A des ressources favorisant 'inclusion. Or 'un des aspects de I'éducation inclusive concerne I'identité de genre.
Dans la version canadienne du questionnaire de I'éleve du PISA 2022, tout comme dans le questionnaire du
PISA 2018, la question sur I'identité de genre de I'éléve comportait deux options en sus des options « fille » et

« garcon », comme le montre 'encadré ci-dessous.

Comment t’identifies-tu?

(Sélectionner une seule réponse.)
Fille
Gargon

Je m’identifie d’une autre fagcon.

Je préfere ne pas le dire.

Pour 'ensemble du Canada, 94,8 p. 100 des éléves s'identifient comme fille ou garcon, avec une proportion
légerement supérieure de garcons par rapport aux filles, les chiffres étant respectivement de 49,3 et de

45,5 p. 100. Une faible proportion d’éléves s’identifie d’'une autre fagon (3,0 p. 100) ou préfere ne pas répondre
(2,1 p. 100). Des proportions comparables sont relevées dans les provinces, ol les personnes qui s'identifient
d’une autre facon représentent entre 2,7 et 4,5 p. 100 des éléves. La proportion de ceux qui préferent ne pas
répondre varie entre 1,9 et 2,6 p. 100 (tableau 1.14).

En raison de la proportion relativement faible d’éléves du Canada qui ne s’identifient ni comme fille ni
comme gargon, et dans un souci de comparabilité internationale, le présent rapport utilise les deux catégories
standardisées (gargon et fille) issues des données administratives des éléves pour décrire les résultats du Canada
selon le sexe.




Tableau 1.14

Pourcentage d’éléves selon le sexe (auto-identification)

. Je m’identifie Je préfere ne pas
Fille Gargon , -
d’une autre fagon le dire

% E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t.
Terre-Neuve-et-Labrador 43,4 (1,1) 50,8 (1,2) 3,3 (0,6) 2,4% (0,1)
fle-du-Prince-Edouard 45,7 (2,0) 48,3 (2,0 Ut (1,2) ut (0,6)
Nouvelle-Ecosse 43,6 (1,2) 50,6 (1,2) 3,6 (0,6) 2,2 (2,0)
Nouveau-Brunswick 43,9 (1,1) 49,5 (1,0) 4,5 (0,7) 2,1 (0,5)
Québec 46,2 (0,7) 48,8 (0,8) 3,0 (0,3) 2,0 (0,5)
Ontario 45,2 (0,9) 50,0 (0,9) 2,8 (0,3) 2,0 (0,3)
Manitoba 45,4 (1,1) 49,1 (1,0) 2,9 (0,4) 2,6 (0,2)
Saskatchewan 43,6 (0,7) 50,4 (0,8) 3,6 (0,5) 2,4 (0,4)
Alberta 46,2 (1,1) 48,2 (1,3) 3,7 (0,7) 1,9% (0,3)
Colombie-Britannique 45,8 (1,3) 49,0 (1,6) 2,7 (0,5) 2,6 (0,5)
Canada 45,5 (0,4) 49,3 (0,5) 3,0 (0,2) 2,1 (0,1)

E.-t. Erreur-type
¥ Le nombre d’observations est inférieur a 30.
U Pourcentage trop peu fiable pour pouvoir étre publié.

Comme ce fut le cas dans les résultats du PISA 2012 (derniére année ol I'évaluation avait comme domaine
principal les mathématiques), les garcons ont des résultats nettement meilleurs en mathématiques que ceux des
filles au PISA 2022 au Canada. Ce type de disparité se retrouve dans pres de la moitié des pays participant au
PISA 2022 (OCDE, 2023a). Au Canada, 15 p. 100 des garcons atteignent le niveau 5 ou 6, contre 10 p. 100 des
filles (graphique 1.7, annexe B.1.10b). En revanche, la proportion de filles et la proportion de gargons atteignant
le niveau 2 ou un niveau supérieur au Canada sont comparables au Canada (78 et 79 p. 100 respectivement) et
également sur 'ensemble des provinces du pays.

Graphique 1.7

Pourcentage d’éléves a chaque niveau de compétence en mathématiques au Canada, selon le sexe

Filles 25

Gargons 21

Pourcentage

M Inférieur au niveau 2 Niveau 2 M Niveau 3 M Niveau 4 M Niveaux 5et6

Remarque : Les pourcentages ont été arrondis et peuvent ne pas totaliser 100 p. 100. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le
Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Par rapport a la moyenne du Canada pour les deux sexes, le pourcentage de filles et le pourcentage de garcons
atteignant ou dépassant le niveau de compétence attendu en mathématiques (niveau 2) pour des éleves de 15 ans
sont comparables 4 I'Tle-du-Prince-Edouard, en Ontario, en Alberta et en Colombie-Britannique. Au Québec, les
proportions de garcons et de filles atteignant ou dépassant le niveau 2 sont toutes deux supérieures a la moyenne
pour le Canada, tandis que ces proportions sont inférieures a la moyenne pour le Canada dans son ensemble



3 Terre-Neuve-et-Labrador, en Nouvelle-Ecosse, au Nouveau-Brunswick, au Manitoba et en Saskatchewan
(tableau 1.15, annexe B.1.10b).

Tableau 1.15

Comparaison des résultats canadiens et provinciaux en pourcentage d’éléves atteignant le niveau 2
ou un niveau supérieur en mathématiques, selon le sexe

Filles
Pourcentage supérieur® a celui pour s .  ers . .
& le F(’:anada P Pourcentage égal a celui pour le Canada Pourcentage inférieur* a celui pour le Canada
Québec fle-du-Prince-Edouard, Ontario, Alberta, Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,
Colombie-Britannique Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan
Gargons
Pourcentage supérieur* a celui pour L s . s e \ .
8 le ‘()Zanada P Pourcentage égal a celui pour le Canada Pourcentage inférieur* a celui pour le Canada
Québec fle-du-Prince-Edouard, Ontario, Alberta, Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,
Colombie-Britannique Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan

* Indique une différence significative.
Remarque : |l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de Ille-du-Prince-
Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus

amples détails, voir I'annexe A.)

Les proportions de filles et de garcons atteignant un niveau inférieur au niveau 2 au Canada et dans les provinces
sont comparables. Mais la proportion de garcons atteignant les plus hauts niveaux (niveaux 5 et 6) est supérieure
a celle des filles en mathématiques pour 'ensemble du Canada et dans cinq des provinces du pays (tableau 1.16,

annexe B.1.10b).

Tableau 1.16

Résumé des différences dans les résultats canadiens et provinciaux en pourcentage d’éléves ayant atteint les
niveaux de compétence les plus bas et les plus élevés en mathématiques, selon le sexe
Niveaux 5 et 6

Aucun écart significatif entre

Pourcentage de filles significativement Pourcentage de gargons significativement
‘. ‘. . les pourcentages pour les gargons et pour
supérieur au pourcentage de garcons supérieur au pourcentage de filles les filles
Canada, Québec, Ontario, Saskatchewan, Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,
Alberta, Colombie-Britannique Manitoba

Niveau inférieur au niveau 2

. s s Aucun écart significatif entre
Pourcentage de filles significativement Pourcentage de gargons significativement g
les pourcentages pour les gar¢ons et pour

supérieur au pourcentage de garcons supérieur au pourcentage de filles les filles

Canada, toutes les provinces

Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'lle-du-Prince-
Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus
amples détails, voir I'annexe A.) En raison de données peu fiables, les résultats des niveaux 5 et 6 ne sont pas disponibles pour Terre-Neuve-et-Labrador et I'lle-du-Prince-

Edouard.

En moyenne, sur 'ensemble du Canada, les garcons dépassent les filles de 12 points a I'évaluation en
mathématiques du PISA 2022 (graphique 1.8). A Péchelon provincial, 'écart entre les sexes en faveur des
gargons est statistiquement significatif et va de 9 points au Québec 4 23 points 4 I'Tle-du-Prince-Edouard
(annexe B.1.11).
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Graphique 1.8

Score moyen en mathématiques au Canada, selon le sexe
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Gargons
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Score moyen

Remarque : |l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Le tableau 1.17 présente une comparaison des scores provinciaux a la moyenne canadienne pour les filles et
pour les garcons. Au Québec, tant les gargons que les filles ont des résultats supérieurs a la moyenne canadienne
respective en mathématiques, tandis que ceux de Terre-Neuve-et-Labrador, de la Nouvelle-Ecosse, du
Nouveau-Brunswick, du Manitoba et de la Saskatchewan ont des résultats inférieurs a la moyenne canadienne.
Les éleves des deux sexes se situent au niveau de la moyenne canadienne dans toutes les autres provinces,

sauf a I'lle-du-Prince-Edouard, ot les filles se situent & un niveau inférieur a la moyenne pour le Canada
(annexe B.1.11).

Tableau 1.17

Comparaison des scores du Canada et des provinces en mathématiques, selon le sexe

Filles
Moyenne canadienne Score supérieur* a la moyenne Score égal a la moyenne canadienne Score inférieur* a la moyenne
pour les filles canadienne pour les filles pour les filles canadienne pour les filles
491 Québec (509) Ontario (488), Alberta (495), Terre-Neuve-et-Labrador
Colombie-Britannique (488) (457), Tle-du-Prince-Edouard
(467), Nouvelle-Ecosse (467),
Nouveau-Brunswick (463), Manitoba
(467), Saskatchewan (461)
Gargons
Moyenne canadienne Score supérieur* a la moyenne Score égal a la moyenne canadienne Score inférieur* a la moyenne
pour les gargons canadienne pour les gargons pour les gargons canadienne pour les gargons
503 Québec (518) fle-du-Prince-Edouard (489), Terre-Neuve-et-Labrador
Ontario (502), Alberta (512), (460), Nouvelle-Ecosse (474),
Colombie-Britannique (504) Nouveau-Brunswick (472), Manitoba
(474), Saskatchewan (474)

* Indique une différence significative.
Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'lle-du-Prince-

Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus
amples détails, voir 'annexe A.)

Pour le Canada dans son ensemble, les garcons ont des résultats supérieurs a ceux des filles sur chacune des

sous-échelles des processus mathématiques et des sous-échelles de connaissance du contenu (tableau 1.18,
annexes B.1.12 et B.1.13).
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Tableau 1.18

Comparaison des scores du Canada pour les sous-échelles des mathématiques, selon le sexe

Filles Gargons Différence
Score moyen Erreur-type Score moyen Erreur-type (filles - garcons)

Sous-échelles des processus mathématiques

Formuler 484 (2,8) 503 (2,6) -19*
Employer 487 (2,4) 502 (2,7) -15%*
Interpréter 498 (2,2) 508 (2,6) -10%*
Raisonnement mathématique 494 (2,6) 505 (2,5) -11%*
Sous-échelles de connaissance du contenu mathématique

Variations et relations 496 (2,1) 508 (2,5) -12*
Quantité 486 (2,2) 502 (2,6) -16*
Espace et formes 484 (2,7) 498 (2,3) -15%*
Incertitude et données 495 (2,2) 506 (2,6) -11%*

* Indique une différence significative.
Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

Le tableau 1.19 compare les résultats provinciaux des gargons et des filles 4 la moyenne canadienne, pour toutes
les sous-échelles des mathématiques. Tant les filles que les garcons du Québec ont des résultats supérieurs a la
moyenne canadienne sur chacune des sous-échelles pour les processus mathématiques et pour la connaissance
du contenu, sauf pour la sous-échelle variations et relations, sur laquelle les garcons du Québec ont des résultats
égaux 4 la moyenne pour le Canada. En Alberta, les garcons et les filles ont des résultats supérieurs a la moyenne
canadienne sur la sous-échelle variations et relations. Les autres résultats provinciaux varient (annexes B.1.12 et

B.1.13).
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Tableau 1.19

Comparaison des scores du Canada et des provinces pour les sous-échelles des mathématiques, selon le sexe

Moyenne canadienne
pour les filles

Score supérieur* a la moyenne
canadienne pour les filles

Sous-échelles des processus mathématiques

Formuler

484 Québec (508)
Employer

487 Québec (509)
Interpréter

498 Québec (511)

Raisonnement mathématique

494

Québec (506)

Sous-échelles de connaissance du contenu mathématique

Variations et relations
496

Québec (507), Alberta (510)

Quantité

486 Québec (510)
Espace et formes

484 Québec (505)
Incertitude et données

495 Québec (510)

Filles

Score égal a la moyenne canadienne
pour les filles

Ontario (478), Alberta (488),
Colombie-Britannique (486)

fle-du-Prince-Edouard (465),
Ontario (482), Alberta (495),
Colombie-Britannique (481)

fle-du-Prince-Edouard (479),
Ontario (496), Alberta (506),
Colombie-Britannique (496)

fle-du-Prince-Edouard (468),
Ontario (493), Alberta (501),
Colombie-Britannique (494)

Ontario (494), Colombie-Britannique
(493)

fle-du-Prince-Edouard (465),
Ontario (480), Alberta (488),
Colombie-Britannique (484)

fle-du-Prince-Edouard (454),
Ontario (484), Alberta (482),
Colombie-Britannique (477)

Ontario (493), Alberta (500),
Colombie-Britannique (496)

Score inférieur* a la moyenne
canadienne pour les filles

Terre-Neuve-et-Labrador

(443), le-du-Prince-Edouard

(455), Nouvelle-Ecosse (461),
Nouveau-Brunswick (455), Manitoba
(459), Saskatchewan (449)

Terre-Neuve-et-Labrador

(452), Nouvelle-Ecosse (462),
Nouveau-Brunswick (463), Manitoba
(465), Saskatchewan (459)

Terre-Neuve-et-Labrador

(471), Nouvelle-Ecosse (474),
Nouveau-Brunswick (470), Manitoba
(475), Saskatchewan (466)

Terre-Neuve-et-Labrador

(458), Nouvelle-Ecosse (476),
Nouveau-Brunswick (464), Manitoba
(468), Saskatchewan (466)

Terre-Neuve-et-Labrador

(465), Tle-du-Prince-Edouard

(467), Nouvelle-Ecosse (476),
Nouveau-Brunswick (465),
Manitoba, (471) Saskatchewan (463)

Terre-Neuve-et-Labrador

(450), Nouvelle-Ecosse (459),
Nouveau-Brunswick (463), Manitoba
(464), Saskatchewan (457)

Terre-Neuve-et-Labrador

(444), Nouvelle-Ecosse (463),
Nouveau-Brunswick (466), Manitoba
(461), Saskatchewan (455)

Terre-Neuve-et-Labrador

(469), Tle-du-Prince-Edouard

(464), Nouvelle-Ecosse (472),
Nouveau-Brunswick (468), Manitoba
(470), Saskatchewan (467)
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Tableau 1.19 (suite)

Comparaison des scores du Canada et des provinces pour les sous-échelles des mathématiques, selon le sexe

Moyenne canadienne
pour les gargons

Sous-échelles des processus mathématiques

Formuler
503

Employer
502

Interpréter
508

Raisonnement mathémati
505

Québec (519)

Québec (522)

Québec (522)

que
Québec (515)

Sous-échelles de connaissance du contenu mathématique

Variations et relations
508

Quantité
502

Espace et formes
498

Incertitude et données
506

Alberta (526)

Québec (517)

Québec (518)

Québec (520)

Score supérieur* a la moyenne
canadienne pour les gargons

Gargons

Score égal a la moyenne canadienne

pour les gargons

fle-du-Prince-Edouard (486),
Ontario (501), Alberta (513),
Colombie-Britannique (508)

fle-du-Prince-Edouard (488),
Ontario (499), Alberta (512),
Colombie-Britannique (499)

fle-du-Prince-Edouard (493),
Ontario (507), Alberta (518),
Colombie-Britannique (509)

fle-du-Prince-Edouard (486),
Ontario (505), Alberta (515),
Colombie-Britannique (508)

fle-du-Prince-Edouard (487),
Québec (516), Ontario (508),
Colombie-Britannique (510)

fle-du-Prince-Edouard (489),
Ontario (500), Alberta (510),
Colombie-Britannique (505)

Tle-du-Prince-Edouard (472),
Ontario (497), Alberta (505),
Colombie-Britannique (493)

fle-du-Prince-Edouard (484),
Ontario (505), Alberta (514),
Colombie-Britannique (509)

Score inférieur* a la moyenne
canadienne pour les gargons

Terre-Neuve-et-Labrador

(453), Nouvelle-Ecosse (473),
Nouveau-Brunswick (468), Manitoba
(468), Saskatchewan (466)

Terre-Neuve-et-Labrador

(452), Nouvelle-Ecosse (470),
Nouveau-Brunswick (471), Manitoba
(473), Saskatchewan (473)

Terre-Neuve-et-Labrador

(467), Nouvelle-Ecosse (476),
Nouveau-Brunswick (476), Manitoba
(475), Saskatchewan (474)

Terre-Neuve-et-Labrador

(461), Nouvelle-Ecosse (482),
Nouveau-Brunswick (473), Manitoba
(476), Saskatchewan (478)

Terre-Neuve-et-Labrador

(464), Nouvelle-Ecosse (482),
Nouveau-Brunswick (472), Manitoba
(477), Saskatchewan (474)

Terre-Neuve-et-Labrador

(455), Nouvelle-Ecosse (469),
Nouveau-Brunswick (471), Manitoba
(473), Saskatchewan (471)

Terre-Neuve-et-Labrador

(453), Nouvelle-Ecosse (473),
Nouveau-Brunswick (476), Manitoba
(471), Saskatchewan (469)

Terre-Neuve-et-Labrador

(465), Nouvelle-Ecosse (476),
Nouveau-Brunswick (472), Manitoba
(473), Saskatchewan (477)

* Indique une différence signific.

ative.

Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'lle-du-Prince-
Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus

amples détails, voir I'annexe A.)

En Ontario, les garcons ont un score plus élevé que celui des filles sur chacune des sous-échelles pour les
processus mathématiques et pour la connaissance du contenu. La Saskatchewan et 'Alberta ont a des résultats
comparables, sauf qu'aucune différence n’est observée entre les scores en mathématiques sur deux des sous-
échelles. Les résultats pour les provinces restantes sont plus variables (tableau 1.20, annexes B.1.12 et B.1.13).
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Tableau 1.20

Sommaire des différences entre les scores provinciaux sur les sous-échelles des mathématiques, selon le sexe

Rendement significativement supérieur
pour les filles

Rendement significativement supérieur pour
les gargons

Aucun écart significatif entre les filles et
les gargons

Sous-échelles des processus mathématiques

Formuler

Employer

Interpréter

Raisonnement mathématique

fle-du-Prince-Edouard, Québec, Ontario,
Saskatchewan, Alberta, Colombie-Britannique

Québec, Ontario, Saskatchewan, Alberta,

Colombie-Britannique

Ontario

Ontario, Saskatchewan, Alberta

Sous-échelles de connaissance du contenu mathématique

Variations et relations

Quantité

Espace et formes

Incertitude et données

Ontario, Alberta, Colombie-Britannique

fle-du-Prince-Edouard, Ontario, Saskatchewan,
Alberta, Colombie-Britannique

Québec, Ontario, Saskatchewan, Alberta,
Colombie-Britannique

Ontario, Saskatchewan

Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Manitoba

Terre-Neuve-et-Labrador,
fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Manitoba

Terre-Neuve-et-Labrador,
fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Québec, Manitoba,
Saskatchewan, Alberta, Colombie-Britannique

Terre-Neuve-et-Labrador,
fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Québec, Manitoba,
Colombie-Britannique

Terre-Neuve-et-Labrador,
fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Québec, Manitoba,
Saskatchewan

Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Québec, Manitoba

Terre-Neuve-et-Labrador,
fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Manitoba

Terre-Neuve-et-Labrador,
fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Québec, Manitoba,
Alberta, Colombie-Britannique

Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans 'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a 'exception de I'lle-du-Prince-
Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus

amples détails, voir I'annexe A.)

Variation du rendement en mathématiques au fil du temps

Chaque cycle d’évaluation du PISA contribue a enrichir les données disponibles. Méme s’il n’est pas possible

de faire des comparaisons remontant en arri¢re plus loin que le PISA 2003, ce sont désormais sept cycles
d’évaluation qui sont disponibles dans lesquels les éleves ont participé a des tests comparables en mathématiques,
sur une période de 19 ans (2003, 2006, 2009, 2012, 2015, 2018 et 2022). Mais surtout, il s'agit de la troisiéme
évaluation du PISA dans laquelle les mathématiques étaient le domaine principal, la premiére s'étant déroulée

en 2003 et la seconde en 2012. Les variations du rendement au fil du temps sont toujours comparées a une
année de référence, soit une année ol la matiere était le domaine principal. Le PISA 2022 permet donc aux pays
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et aux systémes éducatifs provinciaux de comparer leurs résultats dans le temps entre 2003, 2012 et 2022. Ces
comparaisons fournissent des renseignements importants sur le rendement de chacun des systémes éducatifs et
par rapport aux autres systemes sur preés de 20 ans et ils peuvent servir a éclairer les politiques éducatives et les
pratiques pédagogiques.

Bien que, dans la présente section, nous examinions les variations au fil du temps, il convient de faire preuve

de prudence dans l'interprétation des écarts de rendement. En particulier, afin de permettre les comparaisons
dans le temps, chaque enquéte comportait des éléments d’évaluation communs et une méthode de mise

en équivalence a servi a aligner les échelles de rendement. Cependant, toutes les estimations de quantités
statistiques sont associées a une incertitude statistique, ce qui vaut également pour les parametres de
transformation ayant servi a la mise en équivalence des échelles du PISA dans le temps. Lestimation de
I'erreur-type servant a estimer les tendances de rendement et des variations dans le temps du PISA comprend
une erreur de couplage qui tient compte de cette incertitude (OCDE, 2023a). Il ne faut prendre en compte que les
variations qui sont indiquées comme étant statistiquement significatives.

Au Canada, ainsi que dans les pays de TOCDE en moyenne, le rendement en mathématiques a diminué
entre 2003 et 2022. Sur I'ensemble des 35 pays ayant participé a la fois au PISA 2003 et au PISA 2022 et
ayant obtenu des résultats valables, le rendement en mathématiques s'est amélioré de fagon statistiquement
significative dans trois pays, alors qu’il a diminué dans 22 pays et qu’il est demeuré stable dans les autres. A
I’échelon provincial, les scores en mathématiques ont baissé dans toutes les provinces du pays entre 2003 et 2022
(graphique 1.9, annexe B.1.14a).

Graphique 1.9

Score moyen au Canada en mathématiques, période 2003-2022
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* Différence significative par rapport a 'année de référence (2003).
Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada au PISA 2022, parce que les données ne respectent pas certaines des
normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Il vaut la peine de noter que, sur les 59 pays ayant participé a la fois au PISA 2012 et au PISA 2022, le
rendement en mathématiques s'est amélioré dans trois pays seulement, tandis qu’il a connu, dans 39 pays, une



baisse statistiquement significative entre les années de référence 2012 et 2022. Aucun changement n'est observé
dans les autres pays. Entre 2012 et 2022, une baisse des scores en mathématiques s'observe également au Canada
et dans toutes les provinces, sauf a P'Ile-du-Prince-Edouard et en Alberta (tableau 1.21, annexe B.1.14b). La
méme baisse s'observe en moyenne sur 'ensemble des pays de 'TOCDE (annexe B.1.14b).

Tableau 1.21

Score moyen du Canada et des provinces en mathématiques, période 2012-2022

2012 2015 2018 2022

Score Erreur- Score Erreur- Score Erreur- Score Erreur-

moyen type moyen type moyen type moyen type
Terre-Neuve-et-Labrador 490 (3,7) 486 (4,8) 488 (7,3) 459%* (6,6)
fle-du-Prince-Edouard 479 (2,5) 499% (7,3) 487 (11,6) 478%* (7,5)
Nouvelle-Ecosse 497 (4,1) 497 (5,8) 494 (7,2) 470%* (5,1)
Nouveau-Brunswick 502 (2,6) 493 (6,2) 491 (6,6) 468* (4,7)
Québec 536 (3,4) 544 (5,9) 532 (4,9) 514%* (5,3)
Ontario 514 (4,1) 509 (5,5) 513 (5,6) 495* (4,7)
Manitoba 492 (2,9) 489 (5,5) 482 (5,0) 470* (4,5)
Saskatchewan 506 (3,0) 484* (4,6) 485* (6,0) 468* (4,4)
Alberta 517 (4,6) 511 (5,9) 511 (6,1) 504* (6,7)
Colombie-Britannique 522 (4,4) 522 (6,1) 504* (6,2) 496%* (5,7)
Canada 518 (1,8) 516 (4,2) 512 (4,1) 497* (3,9)

* Différence significative par rapport a I'année de référence (2012).

Remarque : Lerreur de couplage est comprise dans I'erreur-type pour les années 2015, 2018 et 2022. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des
résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a 'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données
ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

A Péchelon pancanadien, la proportion d’éléves ayant un rendement faible (inférieur au niveau 2) en
mathématiques a augmenté entre 2012 et 2022; tel est également le cas dans toutes les provinces, sauf i I'Tle-du-
Prince-Edouard. Dans le méme temps, la proportion d’éléves atteignant les niveaux de rendement les plus élevés
(niveaux 5 et 6) a baissé au Canada dans son ensemble et 4 Terre-Neuve-et-Labrador, au Nouveau-Brunswick, au
Québec, au Manitoba, en Saskatchewan et en Colombie-Britannique (annexe B.1.15).

Lécart entre les sexes dans le rendement en mathématiques en faveur des garcons est resté stable au cours des
10 derniéres années (son ampleur passant de 10 points en 2012 a 12 points en 2022 n’est pas statistiquement
significatif). Dans ces provinces ot un écart entre les sexes est observé en 2022, celui-ci varie entre 9 points au
Québec et 23 points 4 I'lle-du-Prince-Edouard (annexe B.1.16).

Résumé

Le Canada continue d’avoir un bon rendement en mathématiques dans le contexte mondial, puisque huit

pays seulement sur 80 ont un score moyen supérieur A I'évaluation en mathématiques du PISA. A I’échelon
provincial, les éleves du Québec figurent parmi les meilleurs en mathématiques. En outre, les éleves de ’Alberta,
de 'Ontario et de la Colombie-Britannique se situent au-dessus de la moyenne de TOCDE, tandis que les éléves
de cinq des provinces restantes se situent a la moyenne de TOCDE. Par ailleurs, prés de 80 p. 100 des éleves du
Canada atteignent le niveau de référence exigé en mathématiques pour pouvoir participer pleinement a la vie
dans la société moderne (C'est-a-dire le niveau 2) et plus d’1 éleve sur 10 atteint les niveaux 5 ou 6.

Malgré ces résultats, la baisse des scores en mathématiques au Canada et dans 'ensemble des provinces depuis le
PISA 2003 laisse entrevoir certaines préoccupations. En effet, un éléve sur cinq au Canada se situe au niveau le
plus bas du PISA (niveau inférieur au niveau 2). En outre, 'écart entre les filles et les garcons (en faveur de ces
derniers) dans les résultats en mathématiques persiste au Canada dans son ensemble.



Chapitre 2

Profil des éleves et de leur motivation
vis-a-vis des mathématiques et profil de
I'apprentissage pendant la pandémie

A mesure que les éléves progressent dans le systéme d’éducation publique, ils effectuent un apprentissage dans
des mati¢res dont le programme est d’un niveau croissant de complexité et de difficulté. Au cours des dernieres
décennies, le programme d’études et la pédagogie ont évolué en réponse a 'augmentation de la quantité
d’informations et a 'augmentation de la demande, dans différents secteurs, de travailleuses et travailleurs
qualifiés dotés d’un solide bagage de connaissances pour I'emploi, mais aussi en réponse au développement

de la complexité des aspects sociaux et civiques dans une société marquée par la mondialisation. Les travaux

de recherche contiennent des analyses de ces changements, qui soulignent le besoin de « connaissances et
compétences pour le xx1¢ siecle » et qui tiennent compte du fait que, pour que les syst¢mes d’enseignement
aident les éléves a acquérir de telles compétences, 'évaluation des processus d’apprentissage est tout aussi
importante que celle des acquis (Goldman, 2012; Learned et coll., 2011; OCDE, 2010). Le questionnaire de
I’éleve pour le PISA 2022 permet de faire des observations sur l'attitude, les motivations et les compétences qui
font partie du bagage des éléves quand ils se lancent dans le processus consistant & « apprendre & apprendre ».

Questionnaires contextuels du PISA

Dans le cadre de I'évaluation du PISA, les éleves et les directions des écoles du Canada ont rempli des
questionnaires congus pour fournir aux provinces et aux territoires des informations contextuelles devant servir a
interpréter le rendement mesuré dans I'évaluation. Les informations issues de ces questionnaires sont utilisées par
les équipes de recherche, les responsables de la prise de décisions et les praticiennes et praticiens pour cerner les
facteurs qui conditionnent les acquis.

Le contenu des questionnaires contextuels change selon celui des trois domaines qui est choisi comme domaine
principal dans I'évaluation du PISA. Comme le domaine principal du PISA 2022 était les mathématiques,

les questionnaires contextuels qui accompagnaient 'évaluation fournissent des informations sur les variables
qui, dans les cycles précédents du PISA, étaient corrélées au rendement en mathématiques. Le questionnaire

de Iéleve recueille des informations contextuelles sur la vie de I'éleve a la maison, sur ses fagons d’aborder
apprentissage et sur son environnement d’apprentissage. Comme le PISA 2022 a été déployé pendant la
pandémie de COVID-19, les questionnaires comprenaient également, pour ce cycle d’évaluation particulier,
une série de questions en rapport avec la COVID-19. Méme si ces questionnaires couvrent de nombreux
domaines pertinents, seuls certains résultats sont présentés ici a titre d’illustration. Une analyse plus détaillée des
questionnaires de I'éléve et de 'école sera présentée dans des publications ultérieures du CMEC.

Caractéristiques démographiques de I'éleve
Les caractéristiques démographiques individuelles et familiales de I'éléve conditionnent ses résultats

d’apprentissage. D’abondants travaux de recherche l'attestent. Les facteurs concernés sont les suivants : sexe,
statut socioéconomique, statut d’'immigration et langue parlée a la maison. Le présent chapitre se compose de



résultats descriptifs touchant trois variables (statut économique, social et culturel; statut d’'immigration; et langue
parlée a la maison) et il présente les liens entre ces variables et le rendement en mathématiques. (Nous avons
parlé du lien entre le sexe de I'éléve et le rendement en mathématiques au chapitre 1.) Les résultats pour ces
variables sont aussi comparés aux données issues des évaluations pancanadiennes et internationales antérieures,
lorsqu’elles sont disponibles.

Statut socioéconomique

Le statut socioéconomique, qui comprend des facteurs a la fois culturels et économiques, est souvent représenté
par un indice de variables comprenant, entre autres, l'activité professionnelle des parents et leur niveau de
scolarité, les ressources pédagogiques qui se trouvent a la maison et la facon dont les parents communiquent
I'importance de I'éducation 2 leurs enfants (Crowe, 2013; Chevalier et coll., 2013)°.

Diverses études signalent des liens entre le statut socioéconomique et le niveau de scolarité atteint par les
éleves. Le niveau de scolarité atteint tend généralement a étre marqué par une corrélation intergénérationnelle.
Autrement dit, les parents dont le niveau de scolarité est élevé sont plus susceptibles d’avoir des enfants dont

le niveau de scolarité sera élevé, et inversement (Causa et coll., 2009; Chevalier et coll., 2013; Onuzo et

coll., 2013). Cela étant dit, 'éducation a également un réle a jouer dans la mobilité sociale (C’est-a-dire dans
Iévolution du statut socioéconomique de I'éleve quand il atteint I'dge adulte, par rapport a celui de ses parents)
[Chen et Hou, 2019; Zhang et coll., 2020], et les responsables de la prise de décisions ont donc tout intérét a
améliorer les résultats de I'éducation pour tous les éléves (Chevalier et coll., 2013). Heureusement, les données
disponibles attestent que les interventions stratégiques bien structurées, comme les politiques de soutien du

revenu, produisent un effet particulierement positif sur les enfants et les familles les plus défavorisés (Causa et
coll., 2009; Merry, 2013).

Statut économique, social et culturel de I'éleve

Dans le cadre du PISA, le statut socioéconomique des éléves se mesure a l'aide de I'indice du statut économique,
social et culturel (SESC), dérivé lui-méme de trois indices : le statut professionnel le plus élevé des parents;

le niveau de scolarité le plus élevé atteint par les parents; et un certain nombre de possessions a la maison

qui peuvent servir a évaluer la richesse matérielle, dont le nombre de livres et d’autres ressources éducatives

a la maison (OCDE, 2019a). Ici, une mise en garde simpose : comme le souligne TOCDE (2016, p. 63),

[ Traduction] « le lien entre le statut socioéconomique et le rendement des éléves n’est ni absolu ni automatique,
et il ne faut donc pas le surestimer ».

Au Canada, 'indice SESC est de 0,38. Seuls deux autres pays (la Norvege et le Danemark) parmi les économies
et les pays participant au PISA enregistrent un score supérieur pour cet indice. Lorsque I'indice est plus élevé,
cela signifie que le statut socioéconomique moyen est supérieur. A I’échelon provincial, 'indice SESC va de 0,43
en Colombie-Britannique 4 0,18 au Manitoba (graphique 2.1, annexe B.2.1a).

10 Dans le présent rapport, U'expression « parents » fait référence aussi bien aux parents qu'aux tutrices et tuteurs.



Graphique 2.1

Scores a lI'indice du statut économique, social et culturel (SESC)
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Remarque : Uindice SESC moyen pour I'OCDE est de 0,00, avec une erreur-type de 0,0. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le
Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas
certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)
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Pour I'analyse des résultats des éleves par rapport a 'indice SESC, les éleves composant le quart supérieur (les
25 p. 100 les plus élevés) de I'indice sont définis comme étant des éléves favorisés sur le plan socioéconomique,
alors que les éleves composant le quart inférieur (les 25 p. 100 les plus faibles) de cet indice sont définis comme
étant des éleves défavorisés sur le plan socioéconomique (OCDE, 2018a). En moyenne, sur I'ensemble des
pays de TOCDE, les éleves favorisés sur le plan socioéconomique surpassent de 93 points les éleves défavorisés
(annexe B.2.1b). Ceci est vrai au Canada pour les mathématiques dans 'ensemble et également pour toutes

les sous-échelles des mathématiques (annexes B.2.2 et B.2.3). Comme I'indique le tableau 2.1, 10,2 p. 100

de la variation des scores en mathématiques pour 'ensemble du Canada peut étre attribuée a la différence de
statut socioéconomique. A échelon provincial, la partie de la variation des scores globaux de mathématiques
expliquée par le statut socioéconomique est la plus grande en Alberta (12,8 p. 100) et la plus petite &
Terre-Neuve-et-Labrador (8,2 p. 100) (annexe B.2.1b).

PISA 2022




Tableau 2.1

Lien entre le score moyen en mathématiques et le statut socioéconomique

Pourcentage de la

Eleves favorisés Eleves défavorisés ees L, . L
Différence (favorisés variation expliqué
sur le plan sur le plan . . .
. . . .. . - défavorisés) par des facteurs
socioéconomique socioéconomique .. .
socioéconomiques
Score moyen Score moyen
Terre-Neuve-et-Labrador 492 430 62* 8,2
fle-du-Prince-Edouard 518 440 79* 11,6
Nouvelle-Ecosse 516 439 77* 9,0
Nouveau-Brunswick 511 435 76* 10,9
Québec 555 473 82* 11,9
Ontario 534 463 71%* 8,4
Manitoba 502 439 63* 8,4
Saskatchewan 506 441 65* 8,5
Alberta 550 457 92* 12,8
Colombie-Britannique 536 457 80* 10,1
Canada 536 460 76* 10,2
OCDE 525 431 93* 15,4

* Indique une différence significative.

Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de
Ile-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA.
(Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Par rapport a d’autres pays de TOCDE, le Canada a traditionnellement une mobilité sociale supérieure a la
moyenne (Causa et coll., 2009; OCDE, 2019b; Parkin, 2015), qui a peut-étre un lien avec le niveau de scolarité
atteint. Cependant, il faudrait approfondir les recherches sur la question, parce que les moyennes dans les

scores masquent parfois différents types de disparités persistantes. Au Canada, par exemple, étant donné que les
éleves issus de 'immigration sont généralement associés a un milieu socioéconomique plus défavorisé (CMEC,
2015), Iécart dans les scores obtenus par les éléves immigrants et ceux obtenus par les éleves non immigrants
est particulierement notable, parce qu'il est possible que les éléves immigrants continuent de faire face & d’autres
obstacles a leur intégration socioculturelle et socioéconomique.

Statut d’immigration

En 2021, pres du quart de la population du Canada consistait en des personnes qui étaient a cette date ou

qui avaient été par le passé des immigrantes ou immigrants regus ou des résidentes ou résidents permanents
(Statistique Canada, 2022a). Des études internationales montrent que les enfants issus de familles immigrantes
sont généralement plus susceptibles d’étre défavorisés dans leur scolarité (Andon et coll., 2014; Bruckauf,

2016; OCDE, 2010). A partir des données de cycles antérieurs du PISA, de I'étude TEIMS et du Programme
international de recherche en lecture scolaire (PIRLS), Andon et coll. (2014) observent qu’un écart de
rendement existe entre les éleves immigrants et les éléves non immigrants dans les trois domaines concernés, soit
la lecture, les mathématiques et les sciences, dans les différents pays de TOCDE.

Méme si, au Canada, les immigrantes et immigrants sont traditionnellement plus susceptibles que les
non-immigrantes et non-immigrants de se trouver dans des catégories de statut socioéconomique faible (CMEC,
2015), le Canada compte parmi le petit nombre de pays de TOCDE qui réussissent le mieux a « combler

Iécart de rendement des immigrants » (Parkin, 2015; Wech et Weinkam, 2016). De fait, il est méme possible
que la tendance soit inversée dans le contexte canadien : au PISA 2012, qui est le dernier cycle dans lequel

les mathématiques étaient le domaine principal, les éléves immigrants de premiére génération avaient, dans
certaines régions du Canada, un score moyen plus élevé en mathématiques que celui des éléves non immigrants

(CMEC, 2015).



PISA 2022

Il est possible d’inscrire les résultats des éléves immigrants dans le contexte plus général des politiques
d’intégration des immigrantes et immigrants. A titre d’exemple, il est possible que les jeunes issus de
I'immigration qui jouissent de droits plus importants sur le plan civique et culturel — c’est-a-dire de conditions
importantes pour leur bonne intégration — bénéficient également d’un écart de rendement plus faible par
rapport A leurs homologues non immigrants (Ham et coll., 2020). A cet égard, il vaut la peine de noter que le
Canada figure parmi les 10 meilleurs pays (sur le total de 56 pays évalués) pour sa gamme compléte de politiques
d’intégration des personnes issues de 'immigration, d’apres la derniére étude effectuée a I'aide du Migrant
Integration Policy Index (indice des politiques d’intégration des migrantes et migrants) [MIPEX, 2020]. Cela
étant dit, comme cela a été noté antérieurement, parmi les huit différents domaines de politique publique du
MIPEX en 2015, [ Traduction] « dans la plupart des pays, 'éducation s’avere étre la plus grande faiblesse dans les
politiques d’intégration », y compris au Canada (Volante et coll., 2017, p. 333).

La comparaison du rendement moyen des éléves de la population immigrante et des éleves nés au Canada doit
étre traitée avec circonspection. En effet, les scores masquent parfois des écarts significatifs entre différents
groupes d’éléves immigrants (Schnepf, 2008). Les enfants et les jeunes issus de 'immigration ne composent pas
un groupe homogene (Andon et coll., 2014; OCDE, 20105 Parkin, 2015; Schnepf, 2008; Wech et Weinkam,
2016). Ils varient selon I'endroit ot ils ont été scolarisés auparavant, I'Age auquel ils ont été scolarisés dans 'une
des deux langues officielles du Canada et la question de savoir s’ils parlaient déja francais ou anglais en arrivant
au Canada (Bruckauf, 2016; OCDE, 2016). Comme leurs homologues nés au Canada, les enfants et les jeunes
issus de 'immigration se distinguent aussi selon le niveau de scolarité atteint par leurs parents.

Dans le PISA, les éleéves sont classés selon trois catégories liées au statut d’'immigration (OCDE, 2019b, p. 179) :

* Les éléeves non immigrants ont au moins un parent né dans le pays ot 'évaluation a eu lieu, que 'enfant
soit ou non né dans ce pays.

e Les éleves immigrants de deuxieme génération sont nés dans le pays ol ’évaluation a eu lieu, mais leurs
y!
parents sont nés a I'étranger.

21\ . . o\ 4 4 . z \ > 7
e Les éleves immigrants de premiere génération sont nés a I'étranger, comme leurs parents.

Au Canada, 34 p. 100 des éléves s'identifient comme étant issus de I'immigration. A échelon provincial,
la proportion la plus élevée d’éléves issus de I'immigration se trouve en Ontario (42 p. 100) et en Alberta
(40 p. 100) [graphique 2.2; annexe B.2.4a].




Graphique 2.2

Pourcentage d’éléves selon leur statut d’immigration
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Remarque : En raison de la taille réduite de I'échantillon, les pourcentages pour les éléves immigrants de deuxieme génération qui ont participé a I'enquéte a
Terre-Neuve-et-Labrador et a I'lle-du-Prince-Edouard ne sont pas indiqués séparément. C’est pourquoi le total ne fait pas forcément 100. Il convient de faire preuve
de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la
Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Dans la majorité des pays et des économies ayant participé au PISA 2022, les éléves non immigrants surpassent
leurs camarades immigrants de premiére et de deuxi¢me génération. Ce constat vaut pour tous les cycles
précédents du PISA (OCDE, 2019a). Toutefois, cette tendance ne s'observe pas au Canada.

Au Canada, les éléves issus de 'immigration ont de meilleurs résultats a I'évaluation en mathématiques que leurs
camarades non immigrants. Les éléves immigrants de deuxieme génération, en particulier, ont une moyenne
significativement plus élevée en mathématiques que celle des éleves immigrants de premiére génération et que
celle des éléves non immigrants (graphique 2.3). Cette tendance ne s'observe pas, cependant, dans toutes les
provinces (annexe B.2.4b). Au Québec, par exemple, ot les éléves non immigrants ont le score moyen le plus
élevé en mathématiques de tous les éléves non immigrants au Canada, les éléves non immigrants surpassent
aussi bien leurs camarades immigrants de premiere génération que leurs camarades immigrants de deuxi¢me
génération. En revanche, en Alberta, ol les éléves non immigrants ont le deuxi¢éme score moyen le plus élevé

en mathématiques de tous les éléves non immigrants au Canada, les éléves immigrants de deuxieme génération
surpassent les éléves non immigrants.

PISA 2022




Graphique 2.3

Score moyen en mathématiques au Canada, selon le statut d’immigration
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Remarque : |l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Les résultats pour les sous-échelles des mathématiques ont également été examinés en fonction du statut
d’immigration des éléves. Pour le Canada dans son ensemble, les éléves immigrants de deuxiéme génération ont
des résultats plus élevés en moyenne, sur 'ensemble des sous-échelles, que ceux de leurs camarades immigrants
de premicre génération et de leurs camarades non immigrants (tableau 2.2). Ces résultats varient selon la
province (annexes B.2.5 et B.2.6).

Tableau 2.2

Comparaisons entre les scores moyens pour les sous-échelles des mathématiques au Canada,
selon le statut d’immigration

Eléves immigrants

Eleves non L Eleves immigrants de e
L de deuxieme N o Différence
immigrants e premiére génération
génération
(éleves
(éleves s immigrants
L (éleves .
immigrants . . de premiere
immigrants e
de os génération
Score Score Score N de premiére .
Erreur-type Erreur-type Erreur-type deuxiéme L L .. - éleves
moyen moyen moyen PP génération . .
génération s immigrants
1 - éleves non
- éléves non . . de
N immigrants) .
immigrants) deuxiéme
génération)
Processus mathématiques
Formuler 492 (2,5) 515 (5,0) 498 (5,6) * *
Employer 493 (2,5) 518 (4,0) 500 (5,1) * *
Interpréter 505 (2,2) 523 (4,2) 502 (4,5) * *
Raisonnemen
a So, € ,e t 500 (2,3) 516 (4,5) 498 (5,4) * *
mathématique
Connaissance du contenu mathématique
Variations et relations 502 (2,1) 522 (5,3) 507 (4,9) * *
Quantité 492 (2,1) 516 (4,2) 497 (4,1) * *
Espace et formes 492 (2,6) 508 (5,4) 487 (5,6) * *
Incertitude et données 501 (2,3) 520 (5,2) 502 (4,1) * *

* Indique une différence significative.
Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)



Langue parlée a la maison

Le Canada est un pays multilingue et multiculturel, avec deux langues officielles et des populations immigrantes
et autochtones qui sont diverses et variées. Au recensement de 2021, une personne canadienne sur quatre
déclarait avoir une langue maternelle autre que I'anglais ou le francais (Statistique Canada, 2022c). La « langue
maternelle », dans les rapports de Statistique Canada, est synonyme de « premiére langue parlée ». Au Canada,
les groupes linguistiques se classent en trois grandes catégories : les langues officielles, les langues non officielles
ou maternelles et les langues autochtones (Duff et Becker-Zayas, 2017).

L'éducation dans les langues officielles du Canada

Au Canada, les deux langues d’enseignement officielles sont 'anglais et le francais, mais la majorité des éleves
ont 'anglais pour langue premiére et suivent leurs cours dans cette langue. Méme si le Canada est officiellement
bilingue dans son ensemble, le Nouveau-Brunswick est la seule province qui soit officiellement bilingue et le
Québec est la seule province a avoir le frangais uniquement comme langue officielle. Le Nouveau-Brunswick
est donc la seule province en dehors du Québec a avoir une population francophone substantielle (30 p. 100)
[Statistique Canada, 2022c]. Le gouvernement fédéral du Canada et les gouvernements provinciaux et
territoriaux, en principe et dans la pratique, soutiennent l'offre de possibilités a 'ensemble de la population

du Canada d’apprendre 'une ou l'autre des deux langues officielles du Canada ou les deux (Gouvernement

du Canada, 2017; Statistique Canada, 2016a). Pour s’assurer que tous les éléves ont bel et bien la possibilité
d’apprendre les deux langues officielles du Canada, tous les systemes scolaires proposent des cours de frangais
ou d’anglais langue seconde. Des programmes d’immersion francaise sont offerts dans les systémes d’éducation
publique partout au Canada''. Certaines provinces proposent aussi des programmes bilingues qui combinent
Ienseignement dans une langue officielle et une langue du patrimoine ou une langue autochtone (Nagy, 2021).
De plus, bon nombre d’écoles offrent des cours en langue seconde dans d’autres langues que le francais ou
anglais (Gouvernement du Canada, 2017).

Limmigration ne touche pas de la méme fagon les provinces et les territoires, ce qui a une incidence sur les
constats relatifs a la langue maternelle. Les données du recensement de 2021 au Canada montrent que 69 p. 100
des immigrantes et immigrants ont pour langue premiere une autre langue que le frangais ou I'anglais. De plus,
les immigrantes et immigrants se concentrent essentiellement dans les centres urbains du Québec, de I'Ontario,
de I’Alberta et de la Colombie-Britannique (Statistique Canada, 2022a).

Dans le questionnaire de I'éléve du PISA, les éléves étaient interrogés sur la langue qu’ils parlaient le plus souvent
a la maison. Il y avait trois options pour la réponse : « francais », « anglais » et « une autre langue ». La majorité
des éleéves ayant participé au PISA 2022 parlent 'une des deux langues officielles du Canada a la maison. Plus
précisément, 64 p. 100 des éléves participants parlent anglais 4 la maison, alors que 17 p. 100 des éleves parlent
francais a la maison et que 19 p. 100 des éléves parlent une autre langue a la maison. Le Québec est la seule
province ot le frangais est parlé a la maison par la majorité des éleves (72 p. 100). La proportion d’éléves parlant
une langue autre que le frangais ou I'anglais a la maison va de 24 p. 100 en Colombie-Britannique 2 3 p. 100 a
Terre-Neuve-et-Labrador (graphique 2.4, annexe B.2.7a).

"' Pour une description plus détaillée des politiques linguistiques au Canada, voir le chapitre sur le Canada dans la PIRLS 2021 Encyclopedia (Rostamian,
2022).



Graphique 2.4

Langue parlée a la maison, selon les indications des éléves eux-mémes
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Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de
I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA.
(Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

Comme l'illustre le graphique 2.5, le rendement en mathématiques des éleves du Canada qui parlent anglais a
la maison est inférieur a celui des éléves qui parlent le francais ou une langue autre que le francais ou I'anglais

a la maison. Il existe cependant d’importantes variations selon la province. Au Québec, les éléves qui parlent
francais a la maison ont de meilleurs résultats que leurs camarades qui parlent I'anglais ou une langue autre

que le frangais ou I'anglais. En Ontario, les éléves qui parlent une langue autre que le francais ou 'anglais a la
maison ont de meilleurs résultats que leurs camarades qui parlent I'anglais ou le frangais. En Nouvelle-Ecosse et
en Colombie-Britannique, les éléves qui parlent une langue autre que le francais ou 'anglais a la maison ont de
meilleurs résultats que leurs camarades qui parlent 'anglais 4 la maison (annexe B.2.7b).

Graphique 2.5

Score moyen en mathématiques au Canada, selon la langue que I’éléve parle a la maison
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Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.).
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Les résultats sur les sous-échelles des mathématiques ont également été analysés selon la langue parlée a la
maison. Pour le Canada dans son ensemble, le rendement en mathématiques des éléves francophones est plus
élevé en moyenne que celui de leurs camarades anglophones, sur toutes les sous-échelles. Les différences entre
les éleves francophones et leurs camarades parlant une langue autre que I'anglais ou le frangais a la maison ne
sont pas statistiquement significatives, sauf pour la sous-échelle espace et formes (tableau 2.3). Les résultats par
rapport 4 la langue parlée 4 la maison varient selon la province (annexes B.2.8 et B.2.9).

Tableau 2.3

Comparaisons entre les scores moyens pour les sous-échelles des mathématiques au Canada, selon la langue
parlée a la maison

Anglais Francais Autre langue Différence
Score Score Score Anglais - Anglais  Frangais
mayen Erreur-type moyen Erreur-type moyen Erreur-type francais - autre - autre
langue langue
Processus mathématiques
Formuler 486 (2,8) 514 (5,3) 507 (5,2) * *
Employer 487 (2,4) 518 (4,8) 508 (4,8) * *
Interpréter 499 (2,4) 519 (4,7) 512 (4,5) * *
Raisonnement
mathématique 495 (2,4) 513 (4,1) 507 (4,8) * *
Connaissance du contenu mathématique

Variations et relations 499 (2,4) 513 (5,1) 515 (4,2) * *
Quantité 487 (2,4) 515 (4,3) 506 (4,0) * *
Espace et formes 485 (2,8) 513 (5,8) 497 (4,3) * * *
Incertitude et données 496 (2,6) 518 (4,5) 509 (4,2) * *

* Indique une différence significative
Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

Attitudes, comportements et convictions des éleves

Au-dela des facteurs sociodémographiques pour les éleves, il existe des attitudes, des comportements et des
convictions qui sont susceptibles de jouer un rdle dans leur rendement en mathématiques. Lun des constats faits
antérieurement, par exemple, est que le plaisir pris et le sentiment d’efficacité personnelle en mathématiques
entretiennent un lien de corrélation positive avec le rendement en mathématiques, tandis que I'angoisse vis-a-vis
des mathématiques entretient un lien de corrélation négative avec ce rendement (Zivkovié et coll., 2023).

Dans cette partie, nous explorons, dans le contexte canadien, des items choisis du PISA 2022 se rapportant
principalement aux aspects affectifs et motivationnels de I'apprentissage des éléves, avec un accent tout
particulier sur les attitudes des éléves vis-a-vis des mathématiques, le format de I'enseignement supplémentaire
prodigué aux éleéves et le sentiment d’efficacité personnelle en mathématiques.

Attitude envers les mathématiques

Il est parfois utile pour le personnel éducatif et pour les parents de mettre en évidence et de comprendre les
attitudes que les éléves ont vis-a-vis des mathématiques afin de les aider dans leur apprentissage. Lanalyse

de structure latente effectuée par Hwang et Son (2021) constate qu'il existe quatre profils d’éléves distincts
caractérisant leurs attitudes envers les mathématiques (positif, neutre, négatif et trés négatif). Les études montrent
lexistence d’un lien entre I'attitude envers les mathématiques et le rendement en mathématiques et certaines
interprétations de ce lien sont que 1) quand l'attitude vis-a-vis des mathématiques est plus positive, cela
débouche sur un meilleur rendement en mathématiques, que 2) quand le rendement en mathématiques est
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plus élevé, cela débouche sur un renforcement de 'attitude positive vis-a-vis des mathématiques, ou encore que
3) les deux processus fonctionnent dans un lien de réciprocité (Kiwanuka et coll., 2022).

Au PISA 2022, les éléves étaient invités & répondre A trois items sur leurs attitudes envers les mathématiques,
comme lillustre le graphique 2.6. Au Canada, dans 'ensemble, pres de 50 p. 100 des participantes et
participants sont d’accord ou tout 2 fait d’accord sur le fait que les mathématiques sont 'une de leurs matiéres
préférées et 54 p. 100 d’entre eux sont d’accord ou tout 2 fait d’accord pour dire que cette matiére est facile
pour eux. En outre, 93 p. 100 des éleves indiquent qu'ils veulent obtenir de bons résultats dans leur cours de
mathématiques (annexe B. 2.10a-c).

Graphique 2.6

Pourcentage d’éléves du Canada selon leurs réponses aux items du questionnaire se rapportant a leurs attitudes
envers les mathématiques
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Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.).

Il existe un lien positif entre l'attitude positive envers les mathématiques et le rendement en mathématiques. Au
Canada dans son ensemble comme dans presque toutes les provinces, les éleves concédant que les mathématiques
sont 'une de leurs mati¢res préférées surpassent ceux pour qui elles ne le sont pas (annexe B.2.10a). Comme
prévu, une tendance comparable est constatée a 'échelon pancanadien et a I'échelon provincial pour les éléves
qui trouvent les mathématiques faciles (annexe B.2.10b) et pour les éléves qui souhaitent obtenir de bons
résultats en mathématiques (annexe B.2.10c).

Le questionnaire posait également aux éléves une série de questions sur les efforts qu'ils avaient consacrés

a Papprentissage des mathématiques au cours de 'année scolaire ol le PISA a eu lieu (tableau 2.4, annexe
B.2.11a-i). Au Canada, les éléves disant qu’ils font des efforts en mathématiques tout le temps ou presque
obtiennent réguliecrement un score significativement plus élevé en mathématiques que celui des éleves qui ne font
de tels efforts que plus que la moitié du temps. De plus, les éléves qui n’abandonnent jamais ou presque jamais
pendant le cours de mathématiques obtiennent un score plus élevé que celui des éleves qui abandonnent moins
de la moitié du temps. Les éléves qui participent activement aux discussions de groupe pendant le cours de
mathématiques tout le temps ou presque ont également un score moyen plus élevé en mathématiques que celui
des éléves qui n’y participent que plus que la moitié du temps.




Tableau 2.4

Lien entre les efforts consacrés aux mathématiques et le rendement, au Canada

Tout le temps
ou presque tout
le temps

Jamais ou presque Moins que la moitié La moitié du temps Plus que la moitié
jamais du temps environ du temps

Score Erreur- Score Erreur- Score Erreur- Score Erreur- Score Erreur-
moyen type moyen type moyen type moyen type moyen type

J'ai participé
activement a des
discussions de
groupe pendant
les cours de
mathématiques.
Jai été attentif(ve)
lorsque mon
enseignant(e) de 463* (8,5) 471%* (6,4) 481* (4,2) 508 (2,7) 524* (2,2)
mathématiques
parlait.

Jai consacré des
efforts a mon travail
pour le cours de
mathématiques.

503* (3,5) 497* (2,8) 491* (3,0) 517 (3,2) 531* (3,7)

459* (8,1) 483* (5,4) 476* (3,6) 506 (2,6) 528* (2,2)

Jai consacré du
temps a apprendre la
matiere du cours de
mathématiques.

486* (6,5) 497* (4,5) 488* (2,8) 509 (2,8) 531* (3,0)

Jai posé des

questions quand je

ne comprenais pas 498 (5,0) 499 (3,8) 488* (3,2) 503 (3,3) 527* (2,3)
le sujet du cours de

mathématiques.

Jai essayé de faire

le lien entre la

nouvelle matiere

et ce que j'avais 484* (5,1) 499%* (4,2) 493* (2,7) 512 (3,0) 528* (3,2)
appris dans mes

précédents cours de

mathématiques.

J’ai commencé

a travailler sur

mes exercices de 496* (4,9) 509 (4,0) 498* (3,2) 511 (2,6) 523%* (3,0)
mathématiques sans

attendre.

J’ai abandonné

quand je ne

comprenais pas le 544%* (2,5) 507 (3,0) 466** (3,9) 467** (3,9) 471%* (5,4)
sujet du cours de

mathématique.

Je me suis de moins
en moins intéressé
aux cours de
mathématiques.

* Indique une différence statistiquement significative par rapport au score moyen dans la catégorie « plus que la moitié du temps ».

** Indique une différence statistiquement significative par rapport au score moyen dans la catégorie « moins que la moitié du temps ».

Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

528 (3,5) 526 (2,9) 487%* (2,7) 495%* (3,4) 490** (3,6)
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Sentiment d’efficacité personnelle en mathématiques

Lexpression sentiment defficacité personnelle fait référence a la conviction qu’a I'éléve que sa participation a

des activités particulieres produira les effets souhaités, comme la réalisation d’un objectif personnel (Bandura,
1977). Le sentiment d’efficacité personnelle est un paramétre important pour prédire la réussite des éleves en
mathématiques. Les études laissent & penser que, lorsque les éléves ont un sentiment d’efficacité personnelle
élevé, ils obtiennent un meilleur score en mathématiques, tandis que, lorsqu’ils ont 'impression de ne pas étre
suffisamment compétents, cela a un lien négatif avec leur rendement scolaire (Shone et coll., 2023).

Il est essentiel, pour éviter que les éléves au rendement plus faible connaissent I'échec, de bien comprendre les
facteurs influencant le lien entre les résultats obtenus par le passé et le niveau actuel de motivation vis-a-vis

de 'apprentissage en mathématiques. Létude de Skaalvik et coll. (2015) montre que le sentiment d’efficacité
personnelle est utile pour prédire le niveau de motivation et de persévérance en mathématiques, le niveau d’effort
accompli et les comportements dans lesquels I'éléve cherchera a se faire aider. En outre, cette étude montre

que, s'il existe bien un lien positif entre les perceptions de Iéleéve sur le soutien regu de la part de I'enseignante

ou enseignant sur le plan affectif et sa motivation a la fois au niveau intrinséque et dans son comportement, le
sentiment d’efficacité personnelle est plus utile pour prédire le niveau de motivation de Iéleve.

Le sentiment d’efficacité personnelle est susceptible d’avoir un intérét crucial pour les responsables de
Ienseignement des mathématiques, en particulier parce que ce sentiment a un effet considérable quand 'éleve
fait face a des difficultés d’ordre plus élevé sur le plan scolaire ou en mathématiques : plus I'éléve a 'impression
que la tAche est complexe, plus il est contraint de sappuyer sur son sentiment d’efficacité personnelle. Les études
montrent qu'il existe plusieurs processus favorisant a divers degrés le sentiment d’efficacité personnelle. Dans son
étude, Zakariya (2022) examine neuf interventions visant 2 améliorer le sentiment d’efficacité personnelle des
éleves en mathématiques, chacune étant présentée comme relevant d’une des trois catégories suivantes : sources
de sentiment d’efficacité personnelle (pertinence des mathématiques dans une situation du monde réel, par
exemple); intervention axée sur la pédagogie (enseignement axé sur I'exploration, perfectionnement professionnel
du personnel éducatif pour I'aider & proposer aux éléves des commentaires et suggestions de qualité et des
activités dans lesquelles ils éprouvent un sentiment de maitrise, etc.); et interventions axées sur I'apprentissage
(persuasion sociale, stratégies de réduction de 'anxiété, offre de modéles, etc.).

Au PISA 2022, les éleves devaient indiquer dans quelle mesure ils étaient d’accord avec des énoncés figurant
dans deux séries d’items congues en vue de mesurer leur niveau d’assurance vis-a-vis de diverses activités
mathématiques (graphiques 2.7 et 2.8). La premiére série d’items portait sur leur niveau d’assurance vis-a-vis

de leur capacité de résoudre des problemes de mathématiques formelles ou appliquées, tandis que la deuxieme
portait sur leurs compétences en raisonnement et dans le domaine de la résolution de problémes mathématiques
pour le xx1¢ siecle. Les éleéves ayant répondu positivement aux items ont un sentiment d’efficacité personnelle
plus marqué et sont considérés comme ayant confiance dans leurs propres capacités.

Pour le Canada, globalement, la majorité des éleéves ayant participé au PISA 2022 sont convaincus & un degré
élevé ou tres élevé qu'ils sont capables de résoudre des problémes mathématiques ayant une pertinence directe
pour leur vie quotidienne (Cest-a-dire des problémes de mathématiques appliquées ou formelles) [graphique 2.7,
annexe B.2.12a-i]. A titre d’exemple, 53 p. 100 des éléves disent se sentir capables ou tout 4 fait capables de
trouver la distance réelle entre deux points sur une carte a 'échelle 1/10 000.




Graphique 2.7

Pourcentage d’éléves du Canada selon leur niveau d’assurance vis-a-vis de I'exécution de taches mathématiques
(formelles ou appliquées)
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Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Le PISA 2022 demandait également aux éleves d’indiquer dans quelle mesure ils se sentaient capables de
résoudre des problémes mathématiques faisant intervenir un raisonnement et des probléemes de mathématiques
du xxr° siecle, en les invitant a répondre a 10 items (graphique 2.8, annexe B.2.13 a-j). La proportion d’éléves
disant se sentir capables ou tout a fait capables d’appliquer leurs compétences a la résolution de problémes faisant
intervenir un raisonnement ou de problemes de mathématiques du xx1° siecle est, en moyenne, plus réduite

que celle des éleves disant se sentir capables ou tout a fait capables d’appliquer leurs compétences a la résolution
de problemes de mathématiques formelles ou appliquées. Dans la liste des différentes tiches, c’est pour la
programmation informatique que le niveau d’assurance des éléves est le plus faible : 33 p. 100 seulement d’entre
eux disent se sentir capables ou tout a fait capables d’accomplir une telle tiche (graphique 2.8).
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Graphique 2.8

Pourcentage d’éléves du Canada selon leur niveau d’assurance vis-a-vis de I'exécution de taches mathématiques
(raisonnement / problémes de mathématiques du xxi¢ siécle)
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Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Le tableau 2.5 révele qu'un lien positif s'instaure entre 'assurance de I'éléve vis-a-vis de sa capacité de résoudre
des probléemes de mathématiques formelles ou appliquées et sa réussite en mathématiques. Une tendance
comparable s’observe pour ce qui est de I'assurance des éléves vis-a-vis du raisonnement mathématique et de
la résolution de problémes de mathématiques du xx1¢ siecle. Pour les deux grands ensembles d’items, le score
moyen en mathématiques au Canada dans 'ensemble est significativement plus faible chez les éléves ayant

un niveau d’assurance moindre et plus élevé chez les éléves ayant un niveau d’assurance supérieur vis-a-vis

de leurs capacités en mathématiques. Ces résultats concordent avec la tendance constatée chez les éléves de

4¢ année a 'étude TEIMS 2019 (O’Grady, Rostamian, Monk, Tao et coll., 2021) et chez les éléves de 8¢ année
au PPCE 2019 (O’Grady, Tao et coll., 2022). Un score en mathématiques supérieur chez les éléves ayant de
Iassurance par rapport aux éléves ayant moins d’assurance a été observé dans presque toutes les provinces pour
tous les items des deux ensembles de problemes de mathématiques (annexes B. 2.12a-i et B. 2.13a-j).
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Tableau 2.5

Lien entre le niveau d’assurance a I'exécution de taches de mathématiques formelles ou appliquées et le
rendement en mathématiques au Canada

Pas du tout Pas vraiment Tout a fait
Capable
capable capable capable

Score  Erreur- Score  Erreur- Score  Erreur- Score  Erreur-

moyen  type moyen  type moyen  type moyen  type
A part!r d Ihoralre_s de'traln ou C:Ie\bus, déterminer 435* (3,3) 263+ (2,9) 507 (2,5) 560*  (2,9)
la durée d’un trajet d’'un endroit a un autre
Calc.ule_r I atljgmentatlon de prix d’un ordinateur aprées 441* 4,3) 458* (2,9) 499 (2,3) 550 (2,5)
avoir ajouté les taxes

cul : X .

C? cu er'comblen de mgtres carrés de carreaux sont 432* (3,8) 448* 2,7) 498 (2,6) 566+ (2,4)
nécessaires pour couvrir un sol
Comprendre des tableaux scientifiques présentés 450* (3,7) 479* (2,4) 514 (2,5) 562 (3.1)

dans un article
Résoudre une équation du type 6x2+5 = 29 422* (4,0) 445* (3,0 491 (2,2) 556* (2,3)
Déterminer la distance réelle entre deux points sur
une carte a I'échelle 1/10 000

Résoudre une équation du type 2(x +3) = (x + 3)(x - 3)  427* (4,4) 452%* (3,1) 494 (2,2) 552* (2,2)
Calculer la consommation d’énergie hebdomadaire
d’un appareil électronique

Résoudre une équation du type 3x + 5 =17 417* (4,5) 436* (3,6) 481 (2,3) 547* (2,0)

* Indique une différence significative par rapport au score moyen des éléves de la catégorie « capable ».
Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

462*  (2,9) 488*  (2,4) 514  (2,3) 567 (3,8)

465*  (2,8) 485%  (2,3) 514 (3,3) 564*  (3,9)

Anxiété des éléves vis-a-vis des mathématiques

Comme le PISA 2012 et le PISA 2018 permettaient de 'observer, les éléves ayant un niveau élevé d’anxiété
vis-a-vis des mathématiques n’ont pas d’aussi bons résultats, en moyenne, que ceux des éléves ayant un niveau
plus faible d’anxiété. Par « anxiété vis-a-vis des mathématiques », il faut entendre un [ 7raduction] « sentiment de
tension, d’appréhension ou de crainte qui empéche de faire un bon travail en mathématiques » (Ashcraft, 2002,
p. 181). D’apres les chercheuses et chercheurs, I'anxiété vis-a-vis des mathématiques présente deux facettes :

une facette cognitive, liée a la crainte de mal faire en mathématiques, et une facette affective, correspondant a
un sentiment de nervosité ou de terreur vis-a-vis des tAiches mathématiques (Li et coll., 2021). Létude et Li et
coll. révele que la corrélation entre 'anxiété vis-a-vis des mathématiques et le sentiment d’efficacité personnelle
est plus forte que la corrélation entre 'anxiété vis-a-vis des mathématiques et les convictions relatives a la

valeur (Cest-a-dire la valeur intrinséque et la valeur de réussite). Autrement dit, le constat est que le niveau
d’anxiété de I'éleve vis-a-vis des mathématiques entretient un lien de corrélation plus étroit avec son assurance
et son sentiment d’efficacité personnelle qu'avec la valeur qu’il attribue 4 son apprentissage et a sa réussite en
mathématiques. La conclusion de cette étude est qu’il est important pour le personnel éducatif de mettre 'accent
sur les stratégies d’intervention congues en vue de renforcer I'assurance des éléves en mathématiques, en leur
proposant, par exemple, des tiches mathématiques de plus petite ampleur et a4 un niveau de difficulté modéré et
en leur prodiguant des encouragements dans leurs efforts (Li et coll., 2021).

Le PISA 2022 demandait aux éléves d’indiquer dans quelle mesure ils étaient d’accord avec six items décrivant
leur niveau d’anxiété vis-a-vis de diverses activités mathématiques. Comme le montre le graphique 2.9, au
Canada dans son ensemble, plus de 50 p. 100 des éléves sont d’accord ou tout a fait d’accord avec I'idée

qu’ils craignent souvent d’avoir des difficultés en cours de mathématiques, d’avoir de mauvaises notes en
mathématiques ou de connaitre I'échec en mathématiques. La proportion d’éléves du Canada disant ressentir
de 'anxiété, de la nervosité ou du désarroi quand ils font des probléemes de mathématiques ou des devoirs a la
maison en mathématiques est plus faible, a4 40 p. 100 environ (annexe B.2.14a-f).



Graphique 2.9

Pourcentage d’éléves du Canada selon leur niveau d’anxiété vis-a-vis des taches mathématiques
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Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Au Canada dans son ensemble, des différences significatives sont observées dans le score selon le niveau d’accord
des éleves avec I'idée qu'ils ressentent de 'anxiété vis-a-vis des tAiches mathématiques (annexe B. 2.14a-f). En
moyenne, au Canada, une différence de 66 points s'observe entre les éléves qui sont tout a fait d’accord et ceux
qui ne sont pas du tout d’accord avec 'idée qu’ils ont souvent peur que le cours de mathématiques soit difficile
pour eux (tableau 2.6). Cet écart en points a I'échelon du pays est plus élevé que I'écart moyen en points a
I’échelon de TOCDE (57 points). Les écarts de rendement les plus notables a I'échelon provincial au sujet de cet
énoncé s'observent en Nouvelle-Ecosse et en Alberta, avec une différence respective de 95 points et de 87 points
entre les deux catégories d’éléves. Lécart en points le plus faible (56 points) entre les deux groupes s’observe au
Québec (annexe B.2.14a).

PISA 2022




Tableau 2.6

Lien entre I'anxiété en mathématiques et le rendement au Canada

To'u ta fait D’accord Pas d’accord Paf du tout
d’accord d’accord
Score Erreur- Score Erreur- Score Erreur- Score Erreur-
moyen type moyen type moyen type moyen type
Jai soluven.t peur d’avoir des difficultés en cours de 481%  (2,6) a88*  (2,2) 575 (2,3) 547*  (3,0)
mathématiques.
Je suis tres_ tendtf(e) que.md je dois faire des devoirs de 473*  (3,5) 479*  (2,1) 518 2,1) 547 (2,9)
mathématiques a la maison.
Je deYlens tres nc?rveu.x(se) quand je travaille sur des 463* (3,1) 472% (2,4) 516 2,2) 549 2,7)
problémes mathématiques.
Je me’sens. perdu(e) quand je travaille sur un probleme 464* (3,2) 472% 2,2) 516 (2,0) 551* (2,4)
mathématique.
Jai peur d’avoir de mauvaises notes en mathématiques. 494* (2,4) 495* (2,2) 516 (2,7) 539* (3,2)
Jai peur d’échouer en mathématiques. 485* (2,4) 488* (2,6) 519 (2,5) 547* (2,9)

* Indique une différence significative avec la catégorie des éléves ayant répondu qu’ils ne sont « pas d’accord ».
Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

Perceptions des éleves sur I'enseignement des mathématiques

Le questionnaire du PISA 2022 posait aux éleves une série de questions sur leur expérience de I'enseignement des
mathématiques. Dans cette partie, vous trouverez une exploration de la question du temps consacré par les éléves
aux devoirs a la maison en mathématiques et des types d’enseignement supplémentaire qui leur sont prodigués

et des liens entre ces parametres et leur rendement en mathématiques. Dans leur méta-analyse des études sur les
devoirs a la maison et le rendement des éléves en mathématiques et en sciences, Fan et coll. (2017) constatent
qu’il existe un lien légerement positif entre le fait d’avoir des devoirs a faire a la maison et le rendement scolaire
et que ce lien est plus prononcé pour les éléves du primaire et du secondaire que pour les éleves des écoles
intermédiaires. Les études montrent aussi qu'il est possible qu’il y ait un lien entre I'offre d’un enseignement
supplémentaire et le rendement de I'éléve. Burch et coll. (2016), par exemple, observent des liens significatifs
entre les services de tutorat numérique et le rendement des éléves dans les écoles de la maternelle a la 12¢ année.

Devoirs a la maison en mathématiques pour les éléves

Au PISA 2022, les éleves devaient indiquer la quantité de devoirs a la maison en mathématiques qu’ils faisaient
au quotidien. C’est lorsque les éléves font entre 30 et 60 minutes de devoirs a la maison par jour que leur score
moyen en mathématiques est le plus élevé (517 points). Pour les éléves qui font entre une et deux heures de
devoirs de mathématiques a la maison par jour, le score moyen est légerement inférieur, 2 510 points. Enfin,
pour les éléves qui font plus de trois heures par jour de devoirs a la maison en mathématiques, le score moyen est
le plus faible, 2 474 points (graphique 2.10, annexe B.2.15a).
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Graphique 2.10

Score moyen en mathématiques selon le temps consacré aux devoirs a la maison en mathématiques
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*Différence significative par rapport au score moyen pour les éleves de la catégorie « jusqu’a 30 minutes par jour ».
Remarque : |l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Enseignement supplémentaire en mathématiques pour les éléves

Preés de la moitié des éleves ayant participé au PISA 2022 passent aussi du temps a suivre un enseignement
supplémentaire en mathématiques (graphique 2.11). Au Canada, la forme d’enseignement supplémentaire

la plus courante est la possibilité d’étudier ou de faire des exercices en petit groupe de deux a sept éleves

(21 p. 100); la forme la moins courante est la possibilité d’étudier ou de faire des exercices en grand groupe
de huit éléves ou plus (8 p. 100). Au Canada, lorsque les éleves ne suivent pas d’enseignement supplémentaire
en mathématiques, leur score moyen est significativement plus élevé que celui de leurs camarades qui suivent
un tel enseignement, a 'exception des éléves qui regoivent des cours en vidéo donnés par une personne
(annexe B.2.16a-f). Lune des explications possibles de cette différence est que, si les éleves ne bénéficient

pas d’un enseignement supplémentaire en mathématiques, c’est qu’ils ont déja un rendement supérieur en
mathématiques a celui des éléves qui en bénéficient.
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Graphique 2.11

Pourcentage d’éléves du Canada selon le type d’enseignement supplémentaire dont ils bénéficient

Cours particuliers : cours donnés par 17 83
une personne, pour moi seul(e)

Cours sur ordinateur ou en ligne au moyen

d’un programme ou d’une application 1 i

Cours en vidéo donnés par une personne 9 81

Etude ou exercices en petit groupe (de 2 & 7 éléves) 21 79

I | |

Etude ou exercices en grand groupe (8 éléves ou plus) 92
Je ne participe a aucun cours supplémentaire de mathématiques. 48 52
0 20 40 60 80 100
Pourcentage
M Oui Non

Remarque : |l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

La pandémie de COVID-19 au Canada : les fermetures d’écoles et I'apprentissage et le bien-étre
des éleves

Lévaluation du PISA 2022 a été déployée pendant la pandémie de COVID-19. Cette pandémie a entrainé

de nombreuses perturbations dans le monde de I'éducation, avec des fermetures massives d’écoles (a partir de
mars 2020) et des changements dans les milieux d’apprentissage et les modes d’apprentissage. Tout au long de
la pandémie, les provinces et les territoires, les conseils et les districts scolaires et les écoles  titre individuel ont
eu pour responsabilité, en réponse aux besoins locaux et aux exigences de réduction de la contagion, de fixer
des régles pour I'ouverture ou la fermeture des établissements a I'échelon provincial ou territorial, au niveau
des écoles elles-mémes, selon le niveau scolaire ou méme selon la classe. D’apres les réponses des éléves et des
directions des écoles aux questionnaires contextuels du PISA 2022, la durée des fermetures des écoles liées a la
pandémie de COVID-19 a nettement varié selon le pays (OCDE, 2023b), mais aussi d’une région a l'autre au
sein des pays, et le Canada ne fait pas exception a la régle.

Au Canada, les conseils et districts scolaires ont mis au point des plans pour la poursuite des cours portant a la
fois sur le contenu et sur le format de I'enseignement, en concertation avec les ministéres de I'Education de leur
province ou de leur territoire, les options pour 'apprentissage comprenant un apprentissage en personne (quand
cela était possible), un apprentissage a distance ou encore un modeéle mixte combinant a la fois un apprentissage
en personne et un apprentissage a distance.

Le basculement lié 4 la pandémie de COVID-19 vers 'apprentissage sur Internet s’est accompagné de difficultés
techniques au Canada (Rostamian, 2022) et dans d’autres pays (Siddiquei et Kathpal, 2021). En plus de ces



difficultés techniques, 'apprentissage en ligne a été associé a une dégradation des résultats scolaires des éleves, a
des conditions déléteres sur le plan psychosocial et pour leur santé mentale et & une aggravation des risques dans
le domaine de la protection de I'enfance (Gallagher-Mackay et coll., 2021). En dépit de ces différentes difficultés,
certains auteurs nous invitent a ne pas nous laisser piéger par I'idée d’une « perte d’apprentissage » et préferent
parler de 'occasion que nous avons de « reconstruire les choses en mieux » (Zhao, 2022).

Dans cette partie, nous présentons certains indicateurs clés sur les conditions de 'apprentissage et de
enseignement dans le contexte de la facon dont la pandémie de COVID-19 a été vécue au Canada, d’apres les
données recueillies a I'aide des questionnaires du PISA 2022. La partie explore les répercussions de 'emploi de
diverses ressources et de divers dispositifs de soutien, ainsi que celles des différents types d’appareils utilisés, sur
le score moyen en mathématiques des éleves pendant la pandémie, mais il convient de tenir compte du contexte
dans l'interprétation de ces conclusions.

Dispositifs de soutien scolaire pendant la fermeture des écoles a cause de la COVID-19

Il est important de s'attarder sur les formes de soutien proposées aux éléves pendant les fermetures dues a la
COVID-19 et sur la fréquence de l'offre de ce soutien. Lobservation cruciale ici est que, pour certaines pratiques
scolaires, quand I'école a proposé plus fréquemment ces pratiques pendant la période de fermeture, les éleves

ont eu un meilleur rendement en mathématiques. Pour au moins 'une des pratiques scolaires mentionnées,
quand I’école I'a proposée aux éléves, elle s’est avérée étre lide 2 un rendement inférieur. Pour les autres pratiques
mentionnées, aucun lien clair n’apparait (annexe B.2.17a-h).

Aussi bien au Canada dans son ensemble que dans la plupart des provinces, deux des pratiques débouchant
sur une amélioration du rendement en mathématiques quand elles ont été utilisées au quotidien ou presque
sont les suivantes : « télécharger du contenu sur un environnement numérique de travail ou la plateforme
d’enseignement de I'école » et « proposer des cours virtuels en direct par visioconférence » (annexes B.2.17c et
B.2.17e).

Il est intéressant d’observer que 'une des pratiques scolaires est liée & une baisse du rendement des éléves : en
effet, les éleves ayant répondu que I'école les avait contactés tous les jours ou presque durant la fermeture pour
leur demander comment ils allaient ont un rendement plus faible en mathématiques que ceux que I'école n’avait
contactés que « quelques fois » a ce sujet durant la fermeture (annexe B.2.17h). Ce constat est valable a la fois
pour le Canada dans son ensemble et pour la plupart des provinces. Mais il convient d’éviter d’en conclure que
cette pratique est sans efficacité et & éviter. Méme si la pratique n'a pas directement pour objectif d’améliorer le
rendement scolaire de I'éléve, elle cherche a évaluer son niveau de bien-étre affectif, qui est un résultat important
en lui-méme.

Outils utilisés pour I'apprentissage a distance pendant la fermeture des écoles a cause de la COVID-19

Deux des questions du questionnaire de I'éleve du PISA 2022 fournissent des données sur la question de savoir si
les systémes éducatifs sont parvenus a garantir que les éléves disposent des documents et des appareils nécessaires
pour effectuer leur apprentissage a distance. Les éleves ont répondu a la fois sur leur utilisation d’appareils
numériques pour le travail scolaire et sur la fréquence de leur utilisation de ressources pédagogiques pendant les
périodes ot leurs établissements étaient fermés en raison de la COVID-19.

Appareils numériques pour I'apprentissage a distance

Comme les éleves des différents pays de TOCDE, les éléves du Canada ont souvent utilisé leur propre appareil
numérique pour le travail scolaire (annexe B.2.18) pendant les fermetures. Au total, 68 p. 100 environ des éleves
du Canada ont utilisé leur propre ordinateur portatif, ordinateur de bureau ou tablette. A I'échelon provincial, la
proportion va de 50 p. 100 & Terre-Neuve-et-Labrador a 75 p. 100 en Ontario. Par ailleurs, 15 p. 100 des éléves
du Canada ont utilisé leur propre téléphone intelligent, la proportion allant, pour les provinces, de 10 p. 100 a



Terre-Neuve-et-Labrador a 24 p. 100 au Nouveau-Brunswick et en Saskatchewan. En revanche, prés d’un éleve
sur 10 au Canada était dépourvu de son propre appareil numérique et, dans une telle situation, soit il devait
utiliser un appareil numérique également utilisé par d’autres membres de sa famille (6 p. 100) soit il n’avait pas
du tout d’appareil numérique pour faire son travail scolaire (1 p. 100). Au total, 10 p. 100 environ des éléves du
Canada ont utilisé un appareil numérique donné ou prété par leur établissement scolaire; ce pourcentage varie
nettement d’une province a l'autre, puisqu’il va de 2 p. 100 & peine au Nouveau-Brunswick a 31 p. 100 environ
des ¢léves en Nouvelle-Ecosse et 4 37 p. 100 4 Terre-Neuve-et-Labrador.

Il existe un lien entre, d’une part, le type d’appareil numérique utilisé par I'éléve pendant la fermeture de son
école et I'identité du propriétaire de cet appareil et, d’autre part, le rendement de I'éléve en mathématiques. Pour
les éléves du Canada ayant travaillé sur leur propre ordinateur ou tablette, le score moyen en mathématiques

est de 519 points; pour la petite minorité d’éléves sans appareil numérique, le score moyen en mathématiques
est de 428 points. Il s'agit 1a d’une différence nette et statistiquement significative. Les éléves ayant utilisé leur
téléphone intelligent ont également en moyenne un score en mathématiques inférieur (a 474 points) a celui des
éleves ayant utilisé leur ordinateur ou tablette. Enfin, il est intéressant d’observer, au sujet des appareils prétés
par les écoles, que, lorsque les éléves ont emprunté un appareil, leur rendement en mathématiques s’avére, en
moyenne, étre inférieur a celui des éléves ayant utilisé leur propre ordinateur ou tablette, a la fois au Canada dans
son ensemble et dans cinq des provinces. Ces provinces ne comprennent pas, cela dit, celles dans lesquelles le
prét d’appareils a été le plus répandu : Terre-Neuve-et-Labrador (37 p. 100), la Nouvelle-Ecosse (31 p. 100) et,
dans une moindre mesure, le Québec (14 p. 100) — le score des éleves utilisant un appareil de leur établissement
n’étant pas significativement différent de celui de leurs camarades utilisant leur propre appareil (annexe B.2.18).

Documents pour I'apprentissage a distance

Au Canada, les éléves ont utilisé divers documents de fagon quasi quotidienne pendant les fermetures d’écoles
lides a la COVID-19, comme le montre le graphique 2.12 (annexe B.2.19a-h).




Graphique 2.12

Pourcentage d’éléves du Canada selon le type de document utilisé quotidiennement ou presque pour
I'apprentissage pendant les fermetures des écoles liées a la COVID-19
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Remarque : |l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Le type de document utilisé régulierement pour 'apprentissage pendant les fermetures des écoles varie selon

la province. Par exemple, les cours donnés en direct par un(e) enseignant(e) de I'école par visioconférence ont
été utilisés quotidiennement ou presque par 69 p. 100 des éléves en Ontario, mais par seulement 29 p. 100 des
éleves en Saskatchewan et en Colombie-Britannique (annexe B.2.19¢).

Au PISA 2022, pour les éléves du Canada, quand ['utilisation au quotidien de documents pour 'apprentissage
pendant les fermetures des écoles était différente, le score moyen en mathématiques est également différent
(annexe B.2.19a-h). Par exemple, les éléves du Canada n'ayant jamais utilisé de manuels scolaires, de cahiers
ou de fiches d’exercices en version numérique ont un score moyen en mathématiques inférieur (2 479 points)
a celui des éléves les ayant utilisés une ou deux fois par semaine environ (2 516 points). La différence entre

ces deux catégories est également significative dans six des provinces, sauf a Terre-Neuve-et-Labrador, a
I'Tle-du-Prince-Edouard, en Nouvelle-Ecosse et en Alberta (annexe B.2.19b).

Dans le méme ordre d’idées, les éléeves du Canada n’ayant jamais utilisé de cours donnés en direct par une
enseignante ou un enseignant de I'école par visioconférence ont un score moyen en mathématiques inférieur

(2 477 points) a celui qui les ont utilisés une ou deux fois par semaine environ (2 500 points). Dans le méme
temps, le score moyen en mathématiques est significativement plus élevé (a 525 points) chez les éleves ayant
utilisé ces cours quotidiennement ou presque que ce qu’il est chez les éléves les ayant utilisés une ou deux fois par
semaine (annexe B.2.19¢).

A Tinverse, quand les éléves disent avoir utilisé des cours diffusés a la télévision ou 2 la radio, dans quelque
mesure que ce soit, leur score moyen en mathématiques est inférieur a celui de ceux qui ne les ont jamais utilisés



(annexe B.2.19h). Il est important de tenir compte du fait que ce type de document a peut-étre été employé plus
fréquemment par les éléves n'ayant pas accés aux ressources pédagogiques numériques; il est donc possible que
cette question reflete de facon indirecte et partielle 'absence d’acces a cet autre type de ressource.

Lorsque les éleves disent avoir utilisé, dans quelque mesure que ce soit, du matériel de cours envoyé par

les enseignantes et enseignants par message texte ou WhatsApp™<, ils ont eux aussi un score plus faible en
mathématiques que celui des éléves n'en ayant jamais utilisé (annexe B.2.19¢). Ici encore, cela ne signifie pas
nécessairement que cette pratique est inefficace. La ressource a peut-étre été utilisée davantage par les éleves
dépendant de leur téléphone intelligent pour le travail scolaire parce qu’ils n’avaient pas acces A un ordinateur ou
a une tablette et il se peut, ici encore, que la question refléte le manque d’acces a ces autres ressources. Il faudra
étudier davantage la question en examinant de plus prés ces pratiques, en particulier sous le prisme de I'équité.

Résumé

Ce chapitre présente de fagon globale les liens entre les résultats en mathématiques et de nombreuses autres
caractéristiques sociodémographiques, ainsi que le comportement des éléves, leurs convictions et leurs attitudes.
Il examine également les résultats en mathématiques dans le contexte de la pandémie de COVID-19, en
particulier au Canada.

Les conclusions laissent a penser que les disparités socioéconomiques ont une incidence sur le rendement
scolaire. En ce qui concerne le statut d’'immigration, a la différence de la majorité des pays ayant participé au
PISA 2022, les éleves immigrants du Canada ont de meilleurs résultats que leurs homologues non immigrants
en mathématiques. En outre, les éléves immigrants de deuxi¢me génération ont de meilleurs résultats que leurs
camarades immigrants de premiére génération. Pour ce qui est de la langue parlée a la maison, les éleves du
Canada parlant anglais ont un moins bon rendement en mathématiques que celui des éleéves parlant frangais

ou parlant une autre langue a la maison. Il existe cependant des variations substantielles du rendement en
mathématiques d’une province a I'autre selon la langue parlée 4 la maison. Lorsque les éleves disent avoir une
attitude positive et un niveau de motivation élevé vis-a-vis des mathématiques, ils ont réguliecrement de meilleurs
résultats en mathématiques. Une proportion importante des éléves du Canada ayant participé a I'évaluation
disent avoir confiance en leur capacité de résoudre des problemes de mathématiques appliquées qu’ils sont
susceptibles de rencontrer dans leur vie quotidienne. Plus de la moitié des éléves du Canada, cependant, disent
craindre de connaitre I'échec ou d’obtenir de mauvaises notes en mathématiques. Ces conclusions mettent en
relief non seulement la pertinence des caractéristiques sociodémographiques des éleves dans I'interprétation des
résultats en mathématiques, mais également I'importance de leurs attributs sur le plan affectif et sur le plan de la
motivation vis-a-vis du rendement en mathématiques.

La pandémie de COVID-19 a exercé une influence sur le mode d’apprentissage des éléves. Pendant les
fermetures des écoles liées a la pandémie, les éléves du Canada ont utilisé divers modes d’apprentissage a
distance. Comme il existe un lien entre I'accessibilité et la disponibilité de certains appareils, de certaines
ressources et de certains documents et le rendement en mathématiques, il faudrait poursuivre le travail d’étude
des données pour explorer I'accessibilité et la disponibilité de 'apprentissage et de I'enseignement a distance,
ainsi que leurs implications en matiere d’équité. Dans I'ensemble, les conclusions laissent également & penser
que, si la crise de la COVID-19 a clairement eu une incidence non seulement sur le vo/ume de choses apprises
par les éléves, mais également sur la fagon dont ils ont effectué cet apprentissage, les systemes scolaires du Canada
ont déployé tout un éventail de stratégies afin de proposer aux éléves, dans toute leur diversité, des dispositifs de
soutien d’importance cruciale pour surmonter diverses difficultés dans leur éducation et dans leur vie.
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Chapitre 3

Rendement des éleves du Canada en lecture et
en sciences dans un contexte international

Ce chapitre présente les résultats globaux des évaluations du PISA 2022 dans les domaines secondaires, a savoir
la lecture et les sciences. Pour chaque domaine, le rendement des éléves de 15 ans est d’abord décrit en ce qui

a trait au niveau de rendement au PISA pour le Canada et pour les 10 provinces. Le score moyen des éleves du
Canada en lecture et en sciences est ensuite examiné et comparé a celui des éléves des autres pays ayant participé
au PISA 2022. Puis le chapitre présente le rendement des éléves inscrits dans les syst¢mes scolaires francophones
et anglophones du Canada. Aprés cela, le chapitre fait des comparaisons dans le rendement des éléves en fonction
du sexe, du statut socioéconomique, du statut d’immigration et de la langue parlée 4 la maison. Enfin, le chapitre
aborde briévement les variations pour le score moyen en lecture et en sciences dans le temps.

Définition de la lecture et des sciences

Puisque la lecture et les sciences étaient les domaines secondaires au PISA 2022, un moins grand nombre d’items
était consacré a ces deux domaines qu'au domaine principal, a savoir les mathématiques. Par conséquent, le
PISA 2022 permet de faire une mise a jour uniquement sur le rendement global en lecture et en sciences et non
sur les sous-échelles d’évaluation dans ces matieres. La compréhension de écrit et a culture scientifique ont été
définies de la fagon suivante au PISA, I'accent étant mis sur les connaissances et les habiletés fonctionnelles qui
facilitent la pleine participation a la vie en société :

»  La compréhension de Iécrit est la capacité de « non seulement comprendre, utiliser et évaluer des textes,
mais aussi y réfléchir et s’y engager. Cette capacité devrait permettre & chacun de réaliser ses objectifs, de
développer ses connaissances et son potentiel et de participer activement 2 la vie de la société » (OCDE,

2023a, p. 83).

*  La culture scientifique « renvoie a la capacité des individus de s’engager dans des questions et des idées en
rapport avec la science en tant que citoyens réfléchis. Les individus compétents en sciences sont préts a
sengager dans des raisonnements sensés a propos de la science et de la technologie, et doivent pour ce
faire [...] expliquer des phénomeénes de maniére scientifique, [...] évaluer et concevoir des recherches
scientifiques [... et] interpréter des données et des faits de maniere scientifique » (OCDE, 2023a, p. 83).

Résultats du PISA selon les niveaux de compétence en lecture et en sciences

Le PISA a mis au point des repéres utiles mettant en relation un éventail de scores moyens et des niveaux de
connaissance et d’habiletés mesurés au moyen de I'évaluation. Bien que ces niveaux ne soient pas liés directement
a un programme d’études précis, ils fournissent un apercu global du savoir que les éléves ont accumulé a 15 ans.

Dans le PISA, la compréhension de I'écrit est exprimée sur une échelle de compétences a huit niveaux. Les
tiches du bas de I'échelle (niveaux 1la, 1b et 1c) sont jugées plus faciles et moins complexes que les tiches du
haut de I'échelle (niveau 6). Une bréve description des tiches que les éléves sont en mesure d’exécuter a chacun
des niveaux de compétence de I'échelle globale en lecture est fournie au tableau 3.1, avec la limite inférieure
correspondante pour le score & chaque niveau. Il est présumé que les éleves classés & un niveau de compétence
donné sont capables d’effectuer la plupart des tAches de ce niveau, en plus de celles du ou des niveaux inférieurs.



Tableau 3.1

PISA 2022 : Niveaux de compétence en lecture — description sommaire

Pourcentage
Limite d’éleves capables
Niveau | inférieure | d’effectuer les taches Caractéristiques des taches
duscore | aceniveauouaun
niveau supérieur

Les éléves qui se situent au niveau 6 de |’évaluation du PISA en lecture sont capables
d’effectuer les taches les plus difficiles du PISA.
Au niveau 6, les éleves ont les capacités suivantes :

e comprendre des textes longs et abstraits dans lesquels les informations pertinentes sont
profondément enfouies et indirectement liées a la tache;

e comparer, mettre en opposition et intégrer des informations présentant des perspectives
multiples et potentiellement contradictoires, en utilisant plusieurs critéres et en
produisant des inférences sur des informations éloignées afin de déterminer comment

1,2 p. 100 des éléves les éléments d’i’nfor'mation peuvept étre utilisés; )

) o effectuer une réflexion approfondie sur la source du texte par rapport a son contenu, en
6 698 des pays de | O(,:I?E et utilisant des critéres extérieurs au texte;
3,3 p. 100 des éleves g . . .
du Canada e comparer et mettre en opposition des informations provenant de différents textes,

tout en détectant et en résolvant les divergences et les contradictions intertextuelles
en faisant des inférences quant aux sources d’information, a leurs intéréts explicites ou
substantiels et a d’autres indices sur la validité des informations;

o élaborer des plans complexes, en combinant plusieurs critéres et en produisant des
inférences permettant de relier la tache au texte ou aux textes.

A ce niveau, les documents comprennent un ou plusieurs textes complexes et abstraits qui
font intervenir plusieurs points de vue, parfois discordants. Les informations ciblées peuvent
prendre la forme de détails enfouis en profondeur dans le texte ou dans différents textes et
parfois occultés par d’autres informations.

Au niveau 5, les éléves ont les capacités suivantes :

e comprendre de longs textes en déterminant, par inférence, les éléments d’information
qui sont pertinents, méme s'ils peuvent facilement leur échapper lors de la lecture;

e faire un raisonnement causal ou autre fondé sur une compréhension approfondie de
longs passages;

e répondre a des questions indirectes en déduisant par inférence le lien entre la question
et un ou plusieurs éléments d’information se trouvant a différents endroits dans le texte
ou dans plusieurs textes et sources;

e émettre des hypotheses ou en faire une évaluation critique, en s’appuyant sur des

7,2 p. 100 des éleves informations spécifiques;
5 626 des pays de 'OCDE e établir des distinctions entre le contenu et le but et entre les faits et les opinions, telles

et 13,6 p. 100 des
éleves du Canada

gu’elles s’appliquent a des énoncés complexes ou abstraits;
e évaluer la neutralité et les partis pris en fonction d’indices explicites ou implicites
concernant le contenu des informations, la source des informations ou les deux;
e tirer des conclusions concernant la fiabilité des affirmations ou des conclusions
proposées dans un texte.

Dans tous les aspects de la lecture, au niveau 5, les taches font généralement intervenir un
travail sur des concepts abstraits ou contraires a I'intuition et exigent de I'éleve qu’il franchisse
plusieurs étapes avant d’atteindre le but. En outre, a ce niveau, les taches exigent parfois de
I'éleéve qu'il travaille sur plusieurs textes longs, en basculant de I'un a I'autre pour mettre en
évidence des points communs et des différences dans les informations.
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Tableau 3.1 (suite)

PISA 2022 : Niveaux de compétence en lecture — description sommaire

Pourcentage
Limite d’éleves capables
Niveau | inférieure | d’effectuer les taches Caractéristiques des taches
duscore | aceniveauouaun
niveau supérieur
Au niveau 4, les éleves ont les capacités suivantes :

e comprendre des passages longs dans des situations faisant intervenir un seul texte ou
plusieurs textes;

e interpréter le sens des nuances linguistiques dans une partie de texte en tenant compte
de I'ensemble du texte;

e montrer qu’ils comprennent des catégories ad hoc et qu’ils savent les mettre en
application dans des taches d’interprétation;

e comparer des perspectives et faire des déductions par inférence a partir de sources
multiples;

e chercher, localiser et combiner plusieurs éléments d’information enfouis en présence de
facteurs de distraction vraisemblables;

24,1 p. 100 des e faire des déductions par inférence a partir de I'énoncé de la tache afin d’évaluer la
a 553 éléves des pays de pertinence des informations recherchées;
I'OCDE et 35,0 p. 100 e accomplir des taches qui les obligent @ mémoriser le contexte de la tiche précédente;
des éléves du Canada | e &valuer le lien entre des énoncés particuliers et la position ou la conclusion générale de
la personne sur le sujet;

o réfléchir aux stratégies utilisées par les auteurs pour faire passer leurs arguments, en
fonction des caractéristiques qui mettent bien en évidence certains aspects des textes,
comme les titres et les illustrations;

e trouver les points communs et les différences entre des affirmations formulées
explicitement dans plusieurs textes et évaluer la fiabilité d’'une source d’apres des
critéres qui sont bien en évidence dans le texte.

Au niveau 4, les textes sont souvent longs ou complexes et leur contenu ou leur forme ne
sont pas forcément standard. Bon nombre de taches relévent de situations faisant intervenir
plusieurs textes. Les textes et les taches contiennent des indices indirects ou implicites.

Au niveau 3, les éléves ont les capacités suivantes :

e représenter le sens littéral d’un seul texte ou de plusieurs textes en I'absence de contenu
explicite ou d’indices organisationnels;

e combiner les éléments de contenu et faire des déductions par inférence a la fois sur des
aspects fondamentaux et sur des aspects plus complexes;

e combiner plusieurs parties d’un passage pour dégager I'idée principale, comprendre un
lien ou trouver le sens d’un terme ou d’une expression, lorsque les informations exigées
figurent dans une seule et méme page;

e chercher des informations en suivant des pistes indirectes et localiser les informations
recherchées qui ne sont pas bien en évidence ou bien en présence de facteurs de
distraction;

e prendre conscience du lien entre plusieurs éléments d’information, en s’appuyant sur

49,4 p. 100 des p!uslieu.rs\critéres dans \certains.cas; .
: 480 éleves des pays de o réfléchir a un texte ou a un petit ensemble de textes et trouver les points communs

I'OCDE et 60,7 p. 100
des éléves du Canada

et les différences entre les points de vue de plusieurs auteurs, a partir d’informations
explicites;

o effectuer des comparaisons, avancer des explications ou évaluer telle ou telle
caractéristique du texte;

e montrer qu’ils comprennent dans le détail un passage qui traite d’un sujet familier, par
opposition a ceux qui exigent un niveau de compréhension de base quand le contenu est
moins familier.

A ce niveau, les taches exigent des éléves qu’ils prennent de nombreuses caractéristiques

en compte quand ils cherchent les points communs ou les différences ou quand ils classent

les informations. Les informations exigées pour les taches a ce niveau sont souvent des
informations qui ne sont pas bien en évidence dans le texte ou qui sont dans des textes ou se
trouvent également de grandes quantités d’autres informations. A ce niveau, le texte comprend
typiquement d’autres obstacles, par exemple des idées qui contredisent les attentes ou qui
sont formulées de fagon négative.




Tableau 3.1 (suite)

PISA 2022 : Niveaux de compétence en lecture — description sommaire

Niveau

Limite
inférieure
du score

Pourcentage
d’éleves capables
d’effectuer les taches
a ce niveau ou a un
niveau supérieur

Caractéristiques des taches

407

73,7 p. 100 des
éléves des pays de
I'OCDE et 81,9 p. 100
des éléves du Canada

Le niveau 2 est considéré comme le niveau de base des compétences en lecture qui sont
exigées pour participer pleinement a la société moderne.

Au niveau 2, les éleves ont les capacités suivantes :

o dégager I'idée principale dans un texte de longueur modérée;

e comprendre les liens ou dégager le sens dans une partie limitée du texte lorsque les
informations ne sont pas bien en évidence, en faisant des déductions élémentaires par
inférence, ou lorsque le texte contient certains facteurs de distraction;

e sélectionner une page dans un ensemble et y accéder a partir d’indices explicites, mais
parfois complexes, et localiser un ou plusieurs éléments d’information en fonction de
plusieurs critéres, partiellement implicites;

o réfléchir a la fonction générale du texte ou a celle de détails particuliers, dans des textes
de longueur moyenne (lorsque ces textes contiennent des indications explicites);

o réfléchir a des caractéristiques visuelles ou typographiques simples et comparer des
affirmations et évaluer les raisons qui les étayent, en s'appuyant sur de brefs énoncés
explicites.

Au niveau 2, les taches peuvent faire intervenir la recherche de points communs ou de
différences selon une caractéristique particuliere du texte. Les taches de réflexion typiques de
ce niveau exigent des éléves qu’ils fassent une comparaison ou établissent plusieurs liens entre
le texte et des connaissances extérieures, en s'appuyant sur leur expérience et leur attitude
personnelles.

la

335

90,3 p. 100 des
éleves des pays de
I’'OCDE et 93,9 p. 100
des éléves du Canada

Au niveau 13, les éleves ont les capacités suivantes :

e comprendre le sens littéral de phrases ou de passages courts;

e prendre conscience du theme principal ou de l'objectif de 'auteur dans un texte
traitant d’un sujet qui leur est familier et établir un lien simple entre plusieurs éléments
d’information adjacents ou entre les informations fournies et leurs connaissances
existantes;

e choisir une page pertinente dans un petit ensemble en suivant des indices simples et
repérer un ou plusieurs éléments d’information indépendants dans des textes courts;

o réfléchir a I'objectif général et a I'importance relative des informations (idée principale
par rapport opposition aux détails non essentiels) dans des textes simples contenant des
indices explicites.

A ce niveau, la plupart des textes contiennent des indices explicites sur ce que 'éléve a a
faire, sur la fagon de le faire et sur les endroits dans le ou les textes sur lesquels I'éléve doit se
concentrer.

1b

262

97,9 p. 100 des
éleves des pays de
I’'OCDE et 98,5 p. 100
des éléves du Canada

Au niveau 1b, les éléves ont les capacités suivantes :

e évaluer le sens littéral de phrases simples;

e interpréter le sens littéral de textes en établissant des liens simples entre des éléments
d’information adjacents dans la question ou dans le texte;

e analyser une simple phrase, un texte court ou une simple liste pour y repérer un seul
élément d’information explicite et mis bien en évidence;

e accéder a une page pertinente dans un petit ensemble en s’appuyant sur de simples
indications en présence d’indices explicites.

Au niveau 1b, les tdches demandent explicitement aux éléves de tenir compte des facteurs
pertinents dans la tache et dans le texte. Les textes utilisés a ce niveau sont courts et ils offrent
généralement un appui a I'éleve, avec la répétition d’informations, des images ou des symboles
qui lui sont familiers. Les autres informations susceptibles de le distraire sont tres limitées.

1c

189

99,8 p. 100 des
éleves des pays de
I'OCDE et 99,8 p. 100
des éléves du Canada

Au niveau 1c, les éleves ont les capacités suivantes :
e comprendre et mettre en avant le sens de phrases courtes syntaxiquement simples au
niveau littéral et lire dans un but clair et simple dans un laps de temps limité.

A ce niveau, les taches font intervenir un vocabulaire et des structures syntaxiques simples.

Adapté d’OCDE, 2023a, p. 99.
Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)
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En lecture, 82 p. 100 des éléves du Canada et 74 p. 100 des éleves des pays de TOCDE atteignent le niveau 2
ou un niveau supérieur (annexe B.3.1b). Le niveau 2 est le niveau de base du rendement en lecture exigé, selon
I'OCDE, pour participer pleinement a la vie dans la société moderne. Dans le présent rapport, les éléves se
situant  un niveau inférieur au niveau 2 sont considérés comme ayant un rendement faible. Dans les différentes
provinces, le pourcentage d’éléves du Canada dont le rendement est égal ou supérieur au niveau de base varie
de 72 p. 100 au Nouveau-Brunswick 4 85 p. 100 en Alberta. A I'inverse, 18 p. 100 des éléves du Canada n’ont
pas le niveau de base en lecture, contre 26 p. 100 sur I'ensemble des pays de TOCDE, en moyenne. Plus de

70 pays ont une proportion plus forte d’éléves dont le niveau de rendement est inférieur au niveau 2 que celle
du Canada. A Péchelle du Canada, d’importantes variations s'observent entre les provinces. C’est en Alberta
(15 p. 100) que se trouve la plus faible proportion d’éléves ayant un rendement en lecture inférieur au niveau 2;
la plus forte (28 p. 100) se trouve au Nouveau-Brunswick (graphique 3.1, annexe B.3.1b).

Les éleves dont le rendement les classe au niveau 5 ou & un niveau supérieur en lecture sont considérés dans

ce rapport comme des éléves ayant un niveau ou rendement élevé. Au Canada, 14 p. 100 des éléves ont un
rendement de niveau 5 ou plus en lecture, contre une moyenne de 7 p. 100 sur 'ensemble des pays de TOCDE.
Méme si cette proportion d’éléves est supérieure a celle de la plupart des pays ayant participé au PISA 2022,

un seul pays (Singapour) a une proportion d’éléves ayant un niveau élevé qui est statistiquement supérieure

A celle du Canada, avec plus de 23 p. 100 des éléves ayant atteint le niveau 5 ou 6. A 'échelon provincial, un
peu moins d’un éléve sur cing en Alberta atteint le niveau 5 ou 6. A inverse, Terre-Neuve-et-Labrador, le
Nouveau-Brunswick, le Manitoba et la Saskatchewan comptent moins d’un éléve sur dix ayant un rendement
élevé en lecture (graphique 3.1, annexe B.3.1b).

Graphique 3.1

Pourcentage d’éléves a chaque niveau de compétence en lecture

Terre-Neuve-et-Labrador
fle-du-Prince-Edouard
Nouvelle-Ecosse
Nouveau-Brunswick
Québec

Ontario

Manitoba
Saskatchewan
Alberta
Colombie-Britannique
Canada

Moyenne de ’OCDE

Pourcentage
M Inférieur au niveau2 ™ Niveau 2 M Niveau 3 M Niveau 4 M Niveaux5et6

Remarque : Comme les chiffres sont arrondis, le total des pourcentages n’est pas forcément égal a 100. Il convient de faire preuve de prudence dans 'exploitation des
résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne
respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Les éleves dont le rendement est inférieur au niveau la en lecture sont parfois malgré tout en mesure de
sacquitter de tAches de lecture directes et trés simples, par exemple dégager le sens littéral de phrases simples.
Dans les différents pays de TOCDE, 10 p. 100 des éléves n'ont pas le niveau 1a, alors que cette proportion est
de 6 p. 100 au Canada. A I'échelon provincial, la proportion d’éléves n’ayant pas le niveau la en lecture va de



5 p. 100 en Alberta a 11 p. 100 au Nouveau-Brunswick (annexe B.3.1a).

Dans le PISA, la culture scientifique est exprimée sur une échelle de compétences a sept niveaux. Les tiches du
bas de I'échelle (niveaux 1a et 1b) sont jugées plus faciles et moins complexes que les tiches du haut de I'échelle
(niveau 6). Une breve description des tAches que les éléves sont en mesure d’exécuter A chacun des niveaux de
compétence de I'échelle globale en sciences est fournie au tableau 3.2, avec la limite inférieure correspondante
pour le score a chaque niveau. Il est présumé que les éleves classés & un niveau de compétence donné sont
capables d’effectuer la plupart des tAches de ce niveau, en plus de celles du ou des niveaux inférieurs.

Tableau 3.2

PISA 2022 : Niveaux de compétence en sciences — description sommaire

Pourcentage d’éleves
Limite capables d’effectuer
Niveau | inférieure | les taches a ce niveau Caractéristiques des taches
du score ou a un niveau
supérieur

Les éleves qui se situent au niveau 6 de I'évaluation du PISA en sciences sont capables de faire
les items les plus difficiles du PISA.
Au niveau 6, les éléves ont les capacités suivantes :

o faire appel a un éventail d’idées et de concepts scientifiques liés entre eux au chapitre des

sciences physiques, des sciences de |a vie et des sciences de la Terre et de I'univers;
1,2 p. 100 des éleves e utiliser des connaissances scientifiques, procédurales et épistémiques pour fournir des
6 708 des pays de I'OCDE et hypotheses explicatives de phénomenes scientifiques, d’événements et de processus
2,5 p. 100 des éleves nouveaux ou faire des prédictions;
du Canada o faire la distinction entre les informations pertinentes et les informations non pertinentes
et faire appel a des connaissances extérieures au programme d’études scolaires normal
lors de I'interprétation de données et de preuves;

o faire la distinction entre des arguments qui sont fondés sur des données objectives et des
théories scientifiques et ceux qui sont fondés sur d’autres considérations;

e évaluer des modeéles d’expériences complexes concurrents, des études sur le terrain ou
des simulations et justifier leurs choix.

Au niveau 5, les éléves ont les capacités suivantes :
e utiliser des idées et des concepts scientifiques abstraits pour expliquer des phénomeénes,
des événements et des processus non familiers et plus complexes faisant intervenir de
7,5 p. 100 des éleves multiples liens de causalité;
5 633 des pays de I'OCDE et e appliquer des connaissances épistémiques plus sophistiquées pour évaluer d’autres
12,0 p. 100 des éléves modeles d’expériences et pour justifier leurs choix et utiliser les connaissances théoriques
du Canada pour interpréter les informations ou faire des prédictions;

e évaluer des fagons d’explorer une question donnée de maniere scientifique et définir les
limites de I'interprétation des ensembles de données, notamment les sources et les effets
de I'incertitude des données scientifiques.

Au niveau 4, les éléves ont les capacités suivantes :
e utiliser des connaissances scientifiques plus complexes ou abstraites qui leur sont
présentées ou dont ils se souviennent pour donner des explications d’événements et de
24,6 p. 100 des éléves pr'ocessus pll{s'complexgs ou'moins fa}miliers; ' o
, e faire des expériences faisant intervenir deux variables indépendantes ou plus dans un
4 559 des pays de | OC,D\E et contexte limité;
33,9 p. 100 des éleves A N . . N . ,
du Canada . J’us.tlﬁ’er }Jn modeéle expérimental en faisant appel a des connaissances procédurales et
epistemiques;

e interpréter des données tirées d’un ensemble de données moyennement complexe ou
d’un contexte moins familier, tirer des conclusions appropriées allant au-dela des données
et fournir des justifications a I'égard de leurs choix.
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Tableau 3.2 (suite)

PISA 2022 : Niveaux de compétence en sciences — description sommaire

Pourcentage d’éleves
Limite capables d’effectuer
Niveau | inférieure | les taches a ce niveau Caractéristiques des taches
du score ou a un niveau
supérieur
Au niveau 3, les éléves ont les capacités suivantes :
o faire appel a des connaissances scientifiques moyennement complexes pour établir et
50,3 p. 100 des éléves mettre au po?nt des expl?cat?ons de phéno'mé.ngs fémiliers; o .
des pays de FOCDE et . njettrfe au p0|'nt des g)f?llcatlons avec des justifications ou des indices pertinents dans des
3 484 62,4 p. 100 des éléves situations n?oms familiéres ou plus cc?mplexes; ) )
! du Canada o faire appel a des connaissances procédurales ou épistémiques pour effectuer une
expérience simple dans un contexte limité;
e faire la distinction entre les questions scientifiques et les questions non scientifiques et
cerner les données objectives étayant une affirmation scientifique.
Le niveau 2 est considéré comme le niveau de base des compétences en sciences qui sont
exigées pour participer pleinement a la société moderne.
75,5 p. 100 des élves Au niveaTu 2, les é!éves ont Ies., capacités .suiv.a.ntes : . . ) .
des pays de 'OCDE et o faire lappel ades connalssanc’e.s s:uentlﬁquejs d.e la Vlf% qu.o.tldlenne et a.qes.connal§sances
2 410 84,7 p. 100 des &leves procédurales de base pour définir une explication scientifique appropriée, interpréter des
! du Canada données et cerner la question a I'étude dans un modéle expérimental simple;
e utiliser des connaissances scientifiques de base ou de la vie quotidienne pour tirer une
conclusion valide a partir d’'un ensemble de données simple;
e montrer qu’ils possedent des connaissances épistémiques de base en se rendant capables
de définir des questions qui pourraient étre étudiées scientifiquement.
Au niveau 1a, les éleves ont les capacités suivantes :
e utiliser des connaissances scientifiques et procédurales de base ou de la vie quotidienne
92,6 p. 100 des &léves pour reconnaitre ou cerner des .epr.iFations de phé’noménes scientifiques simples; .
, e entreprendre des recherches scientifiques structurées comportant au plus deux variables,
1a 335 des pays de | OC,D\E et avec de l'aide;
96,2 p. 100 des éleves e . . e . . . .
du Canada e définir des relations de causalité ou de corrélation simples et interpréter des données
graphiques ou visuelles qui exigent un faible niveau cognitif;
e choisir la meilleure explication scientifique pour des données fournies dans des contextes
familiers d’ordre personnel, local ou mondial.
98,9 p. 100 des éléves Au nivea.u. 1b, les éléveslont les capacit.é.s suivantes : . - )
des pays de 'OCDE et e utiliser des conna!ssanc‘es suent'.lﬁques dej base ou de la vie quotidienne pour reconnaitre
1b 261 s les aspects de phénomenes familiers ou simples;
99,5 p. 100 des éleves P . . N L
du Canada e définir des tendances simples dans les données, reconnaitre les termes scientifiques de
base et suivre des directives explicites pour mener a bien un processus scientifique.

Adapté d’OCDE, 2023a, p. 103.
Remarque : |l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

A Iévaluation de sciences du PISA 2022, 85 p. 100 des éléves du Canada et 76 p. 100 des éléves des pays

de TOCDE ont un rendement égal ou supérieur au niveau 2 (annexe B.3.2b). Le niveau 2 est le niveau de
compétence scientifique de base qui fait référence pour ce qui est de la capacité d’aborder des questions liées aux
sciences en tant que citoyenne ou citoyen informé et apte a faire preuve d’esprit critique. Dans les différentes
provinces, la proportion d’éléves du Canada dont le rendement est égal ou supérieur a ce niveau de base varie
de 77 p. 100 au Nouveau-Brunswick a 88 p. 100 en Alberta. Au Canada, 15 p. 100 des éléves n’atteignent

pas le niveau de base de 2 en sciences, contre 24 p. 100 des éléves, en moyenne, dans les pays de TOCDE
(graphique 3.2, annexe B.3.2b).

Plus de 70 pays comptent une proportion plus forte d’éleves que celle du Canada dont le niveau de rendement
en sciences est inférieur au niveau 2. A I’échelon provincial, 23 p. 100 des éleves du Nouveau-Brunswick
affichent un faible rendement en sciences, contre 12 p. 100 environ en Alberta (annexe B.3.2b).



A Pautre extrémité de Iéchelle du PISA en sciences, 12 p. 100 des éléves du Canada obtiennent un rendement
de niveau 5 ou de niveau supérieur, contre 7 p. 100 en moyenne pour TOCDE. Le Canada est 'un des pays
comptant la plus grande proportion d’éléves au rendement élevé en sciences. Il n’est surpassé que par Singapour,
le Japon, Macao (Chine), le Taipei chinois et la Corée. A I'échelon provincial, au moins 10 p. 100 des éléves

du Québec, de I'Ontario, de I’Alberta et de la Colombie-Britannique ont le niveau 5 ou plus (graphique 3.2,
annexe B.3.2b).

Graphique 3.2

Pourcentage d’éléves a chaque niveau de compétence en sciences
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Remarque : Comme les chiffres sont arrondis, le total des pourcentages n’est pas forcément égal a 100. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des
résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'fle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne
respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Dans les différents pays de TOCDE, 7 p. 100 des participantes et participants n’ont pas le niveau la en sciences,
alors que cette proportion est de 4 p. 100 au Canada. A I’échelon provincial, ce pourcentage varie entre 6 p. 100

pour les éléves du Nouveau-Brunswick et 3 p. 100 pour les éleves de I’Alberta et de la Colombie-Britannique
(annexe B.3.2a).

Résultats en lecture et en sciences selon le score moyen

Lune des fagons de résumer le rendement des éleves et d’évaluer la position relative des différents pays est
d’examiner le score moyen des éleves aux tests selon le pays. Cependant, le simple fait d’attribuer une position
aux pays en fonction de leur score moyen peut étre trompeur, en raison de la marge d’incertitude associée a
chaque score. Comme nous I'avons mentionné au chapitre 1, pour I'interprétation des scores moyens, seuls les
écarts entre les pays qui sont statistiquement significatifs peuvent étre pris en compte (voir a ce sujet la note sur
les comparaisons statistiques dans 'encadré 1 du chapitre 1).

En moyenne, la population du Canada 4gée de 15 ans affiche un bon rendement en lecture et en sciences
(tableaux 3.3-3.5). Au Canada, les éléves ont un score moyen de 507 points en lecture et de 515 points en
sciences, soit un niveau bien supérieur a la moyenne de TOCDE, de 476 points en lecture et de 485 points en
sciences (annexes B.3.3 et B.3.4). Le tableau 3.3 montre les pays qui ont un rendement égal ou significativement
supérieur 2 celui du Canada en lecture et en sciences. Pour tous les autres pays, le score moyen des éleves est



significativement inférieur a celui des éléves du Canada. Parmi les 81 pays ayant participé au PISA 2022, cing
surpassent le Canada en lecture et six surpassent le Canada en sciences.

Tableau 3.3

Comparaison des scores des pays participants a la moyenne du Canada en lecture et en sciences

Rendement supérieur* a celui du Canada \ Rendement égal a celui du Canada
Lecture
Singapour, Irlande, Japon, Corée, Taipei chinois ‘ Estonie, Macao (Chine), Etats-Unis,
Sciences
Singapour, Japon, Macao (Chine), Corée, Taipei chinois, Estonie ‘ Hong Kong (Chine), Finlande

* Indique une différence significative.
Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour certains pays, parce que les données ne respectent pas
certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir OCDE, 2023a.)

Tableau 3.4

Scores en lecture

. Score Intervalle de Pays ou provinces dont le score moyen n’est pas significativement différent de celui du

Pays ou province ) N . .

moyen | confiance a 95 % pays ou de la province de comparaison

Singapour 543 539-546

Alberta 525 512-537 Irlande, Japon, Corée, Taipei chinois, Ontario, Colombie-Britannique

Irlande 516 511-521 Alberta, Japon, Corée, Taipei chinois, Ontario, Estonie, Colombie-Britannique, fle-
du-Prince-Edouard

Japon 516 510-522 Alberta, Irlande, Corée, Taipei chinois, Ontario, Estonie, Colombie-Britannique,

Macao (Chine), Tle-du-Prince-Edouard

Corée 515 508-523 Alberta, Irlande, Japon, Taipei chinois, Ontario, Estonie, Colombie-Britannique,
Macao (Chine), Tle-du-Prince-Edouard

Taipei chinois 515 509-522 Alberta, Irlande, Japon, Corée, Ontario, Estonie, Colombie-Britannique, Macao
(Chine), Tle-du-Prince-Edouard

Ontario 512 504-519 Alberta, Irlande, Japon, Corée, Taipei chinois, Estonie, Colombie-Britannique, Macao
(Chine), Canada, Etats-Unis, Québec, Tle-du-Prince-Edouard

Estonie 511 506-516 Irlande, Japon, Corée, Taipei chinois, Ontario, Colombie-Britannique, Macao (Chine),
Canada, Etats-Unis, Québec, Tle-du-Prince-Edouard é

Colombie- 511 499-522 Alberta, Irlande, Japon, Corée, Taipei chinois, Ontario, Estonie, Macao (Chine), o

Britannique Canada, Etats-Unis, Québec, Nouvelle-Zélande, Hong Kong (Chine), Tle-du-Prince- E
Edouard 2

Macao (Chine) 510 508-513 Japon, Corée, Taipei chinois, Ontario, Estonie, Colombie-Britannique, Canada, Etats- 5
Unis, Tle-du-Prince-Edouard é'

Canada 507 503-511 Ontario, Estonie, Colombie-Britannique, Macao (Chine), Etats-Unis, Québec, le-du- ©
Prince-Edouard o

Etats-Unis 504 495-512 Ontario, Estonie, Colombie-Britannique, Macao (Chine), Canada, Québec, Nouvelle- §
Zélande, Hong Kong (Chine), Australie, Tle-du-Prince-Edouard, Royaume-Uni ~§_

Québec 501 492-510 Ontario, Estonie, Colombie-Britannique, Canada, Etats-Unis, Nouvelle-Zélande, a
Hong Kong (Chine), Australie, lle-du-Prince-Edouard, Royaume-Uni, Nouvelle-Ecosse

Nouvelle-Zélande 501 497-505 Colombie-Britannique, Etats-Unis, Québec, Hong Kong (Chine), Australie, Tle-du-
Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse

Hong Kong (Chine) 500 494-505 Colombie-Britannique, Etats-Unis, Québec, Nouvelle-Zélande, Australie, Tle-du-
Prince-Edouard, Royaume-Uni, Nouvelle-Ecosse

Australie 498 494-502 Etats-Unis, Québec, Nouvelle-Zélande, Hong Kong (Chine), Tle-du-Prince-Edouard,
Royaume-Uni, Nouvelle-Ecosse

fle-du-Prince- 496 476-517 Irlande, Japon, Corée, Taipei chinois, Ontario, Estonie, Colombie-Britannique,

Edouard Macao (Chine), Canada, Etats-Unis, Québec, Nouvelle-Zélande, Hong Kong (Chine),
Australie, Royaume-Uni, Finlande, Nouvelle-Ecosse, Danemark, Pologne, République
tchéque, Suede, Manitoba, Saskatchewan, Suisse, Italie, Autriche, Allemagne,

Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador, Portugal, Norvege

Royaume-Uni 494 490-499 Etats-Unis, Québec, Hong Kong (Chine), Australie, fle-du-Prince-Edouard, Finlande,

Nouvelle-Ecosse, Danemark, Pologne, République tchéque, Manitoba
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Tableau 3.4 (suite)

Scores en lecture

Pays ou province

Score
moyen

Intervalle de
confiance a 95 %

Pays ou provinces dont le score moyen n’est pas significativement différent de celui du

pays ou de la province de comparaison

Finlande

490

486-495

fle-du-Prince-Edouard, Royaume-Uni, Nouvelle-Ecosse, Danemark, Pologne,
République tchéque, Suede, Manitoba, Saskatchewan, Terre-Neuve-et-Labrador

Nouvelle-Ecosse

489

477-501

Québec, Nouvelle-Zélande, Hong Kong (Chine), Australie, Tle-du-Prince-Edouard,
Royaume-Uni, Finlande, Danemark, Pologne, République tchéque, Suéde, Manitoba,
Saskatchewan, Suisse, Italie, Autriche, Allemagne, Belgique, Terre-Neuve-et-
Labrador, Portugal, Norvege

Danemark

489

484-494

{le-du-Prince-Edouard, Royaume-Uni, Finlande, Nouvelle-Ecosse, Pologne,
République tcheque, Suéde, Manitoba, Saskatchewan, Suisse, Italie, Terre-Neuve-et-
Labrador

Pologne

489

483494

Tle-du-Prince-Edouard, Royaume-Uni, Finlande, Nouvelle-Ecosse, Danemark,
République tcheque, Suéde, Manitoba, Saskatchewan, Suisse, Italie, Terre-Neuve-et-
Labrador

République tcheque

489

484-493

1le-du-Prince-Edouard, Royaume-Uni, Finlande, Nouvelle-Ecosse, Danemark,
Pologne, Suede, Manitoba, Saskatchewan, Suisse, Terre-Neuve-et-Labrador

Suéde

487

482-492

fle-du-Prince-Edouard, Finlande, Nouvelle-Ecosse, Danemark, Pologne, République
tchéque, Manitoba, Saskatchewan, Suisse, Italie, Autriche, Allemagne, Terre-Neuve-
et-Labrador

Manitoba

486

478-493

ile-du-Prince-Edouard, Royaume-Uni, Finlande, Nouvelle-Ecosse, Danemark,
Pologne, République tchéque, Suede, Saskatchewan, Suisse, Italie, Autriche,
Allemagne, Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador, Portugal

Saskatchewan

484

476-492

fle-du-Prince-Edouard, Finlande, Nouvelle-Ecosse, Danemark, Pologne, République
tcheque, Suéde, Manitoba, Suisse, Italie, Autriche, Allemagne, Belgique, Terre-
Neuve-et-Labrador, Portugal, Norvége, Croatie, Israél

Suisse

483

479-488

fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse, Danemark, Pologne, République tchéque,
Suede, Manitoba, Saskatchewan, Italie, Autriche, Allemagne, Belgique, Terre-Neuve-
et-Labrador, Portugal

Italie

482

476-487

fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse, Danemark, Pologne, Suéde, Manitoba,
Saskatchewan, Suisse, Autriche, Allemagne, Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador,
Portugal, Norvege, Croatie, Lettonie, France, Israél

Autriche

480

475-486

fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse, Suéde, Manitoba, Saskatchewan, Suisse,
Italie, Allemagne, Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador, Portugal, Norvége, moyenne
de I’OCDE, Croatie, Lettonie, Espagne, France, Israél, Hongrie

Allemagne

480

473-487

fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse, Suéde, Manitoba, Saskatchewan, Suisse,
Italie, Autriche, Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador, Portugal, Norvege, moyenne de
I’'OCDE, Croatie, Lettonie, Espagne, France, Israél, Hongrie, Lituanie

Belgique

479

474-484

le-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse, Manitoba, Saskatchewan, Suisse, Italie,
Autriche, Allemagne, Terre-Neuve-et-Labrador, Portugal, Norvege, moyenne de
I'OCDE, Croatie, Lettonie, Espagne, France, Israél, Hongrie

Terre-Neuve-et-
Labrador

478

464-492

fle-du-Prince-Edouard, Finlande, Nouvelle-Ecosse, Danemark, Pologne, République
tchéque, Suede, Manitoba, Saskatchewan, Suisse, Italie, Autriche, Allemagne,
Belgique, Portugal, Norvege, moyenne de ’OCDE, Croatie, Lettonie, Espagne, France,
Israél, Hongrie, Lituanie, Nouveau-Brunswick, Slovénie

Portugal

477

471-482

1le-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse, Manitoba, Saskatchewan, Suisse, Italie,
Autriche, Allemagne, Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador, Norvege, moyenne de
I'OCDE, Croatie, Lettonie, Espagne, France, Israél, Hongrie, Lituanie, Nouveau-
Brunswick

Norvege

477

472-482

fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse, Saskatchewan, Italie, Autriche, Allemagne,
Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador, Portugal, moyenne de ’OCDE, Croatie, Lettonie,
Espagne, France, Israél, Hongrie, Lituanie, Nouveau-Brunswick

Moyenne de 'OCDE

476

475-476

Autriche, Allemagne, Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador, Portugal, Norvege, Croatie,
Lettonie, Espagne, France, Israél, Hongrie, Lituanie, Nouveau-Brunswick

Croatie

475

471-480

Saskatchewan, Italie, Autriche, Allemagne, Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador,
Portugal, Norvege, moyenne de 'OCDE, Lettonie, Espagne, France, Israél, Hongrie,
Lituanie, Nouveau-Brunswick
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Tableau 3.4 (suite)

Scores en lecture

. Score Intervalle de Pays ou provinces dont le score moyen n’est pas significativement différent de celui du
Pays ou province ) s . .
moyen | confiance a 95 % pays ou de la province de comparaison

Lettonie 475 470-479 Italie, Autriche, Allemagne, Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador, Portugal, Norvege,
moyenne de I’OCDE, Croatie, Espagne, France, Israél, Hongrie, Lituanie, Nouveau-
Brunswick

Espagne 474 471-478 Autriche, Allemagne, Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador, Portugal, Norvege,
moyenne de 'OCDE, Croatie, Lettonie, France, Israél, Hongrie, Lituanie, Nouveau-
Brunswick

France 474 468-480 Italie, Autriche, Allemagne, Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador, Portugal, Norvege,

moyenne de I'OCDE, Croatie, Lettonie, Espagne, Israél, Hongrie, Lituanie, Nouveau-
Brunswick, Slovénie

Israél 474 467-481 Saskatchewan, Italie, Autriche, Allemagne, Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador,
Portugal, Norvege, moyenne de 'OCDE, Croatie, Lettonie, Espagne, France, Hongrie,
Lituanie, Nouveau-Brunswick, Slovénie

Hongrie 473 467-479 Autriche, Allemagne, Belgique, Terre-Neuve-et-Labrador, Portugal, Norvege,
moyenne de 'OCDE, Croatie, Lettonie, Espagne, France, Israél, Lituanie, Nouveau-
Brunswick, Slovénie

Lituanie 472 468-476 Allemagne, Terre-Neuve-et-Labrador, Portugal, Norvege, moyenne de ’OCDE,
Croatie, Lettonie, Espagne, France, Israél, Hongrie, Nouveau-Brunswick, Slovénie
Nouveau-Brunswick 469 461-477 Terre-Neuve-et-Labrador, Portugal, Norvege, moyenne de I’OCDE, Croatie, Lettonie,
Espagne, France, Israél, Hongrie, Lituanie, Slovénie, Vietnam, Pays-Bas
Slovénie 469 465-472 Terre-Neuve-et-Labrador, France, Israél, Hongrie, Lituanie, Nouveau-Brunswick,
Vietnam
Vietnam 462 454-470 Nouveau-Brunswick, Slovénie, Pays-Bas, Turquie
Pays-Bas 459 451-468 Nouveau-Brunswick, Vietnam, Turquie
Turquie 456 452-460 Vietnam, Pays-Bas
Chili 448 443-453 République slovaque, Malte
République slovaque 447 441-453 Chili, Malte, Serbie
Malte 445 442-449 Chili, République slovaque, Serbie
Serbie 440 435-446 République slovaque, Malte, Grece, Islande
Greéce 438 433-444 Serbie, Islande
Islande 436 432-440 Serbie, Grece, Uruguay, Roumanie, régions ukrainiennes (18 sur 27)
Uruguay 430 426-435 Islande, Brunéi Darussalam, Roumanie, régions ukrainiennes (18 sur 27) :'n:
Brunéi Darussalam 429 427-432 Uruguay, Roumanie, régions ukrainiennes (18 sur 27) o
Roumanie 428 421-436 Islande, Uruguay, Brunéi Darussalam, régions ukrainiennes (18 sur 27) 2
Régions ukrainiennes 428 420-435 Islande, Uruguay, Brunéi Darussalam, Roumanie qé
(18 sur 27) (]
Qatar 419 416-422 Emirats arabes unis, Mexique, Costa Rica g
Emirats arabes unis 417 415-420 Qatar, Mexique, Costa Rica, Jamaique "—f:
Mexique 415 410-421 Qatar, Emirats arabes unis, Costa Rica, Moldavie, Brésil, Jamaique, Colombie, Pérou 5
Costa Rica 415 410-420 Qatar, Emirats arabes unis, Mexique, Moldavie, Brésil, Jamaique, Colombie, Pérou :g
Moldavie 411 406-416 Mexique, Costa Rica, Brésil, Jamaique, Colombie, Pérou, Bulgarie :E
Brésil 410 406-414 Mexique, Costa Rica, Moldavie, Jamaique, Colombie, Pérou, Bulgarie
Jamaique 410 401-418 Emirats arabes unis, Mexique, Costa Rica, Moldavie, Brésil, Colombie, Pérou,
Monténégro, Bulgarie, Argentine
Colombie 409 401-416 Mexique, Costa Rica, Moldavie, Brésil, Jamaique, Pérou, Monténégro, Bulgarie,
Argentine
Pérou 408 403-414 Mexique, Costa Rica, Moldavie, Brésil, Jamaique, Colombie, Monténégro, Bulgarie
Monténégro 405 402-408 Jamaique, Colombie, Pérou, Bulgarie, Argentine
Bulgarie 404 398-411 Moldavie, Brésil, Jamaique, Colombie, Pérou, Monténégro, Argentine
Argentine 401 396-406 Jamaique, Colombie, Monténégro, Bulgarie
Panama 392 385-399 Malaisie, Kazakhstan
Malaisie 388 383-393 Panama, Kazakhstan, Arabie saoudite
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Tableau 3.4 (suite)

Scores en lecture

Pays ou province Score Int.ervallfe de Pays ou provinces dont le score moyen n'e.st pas signiﬁcaﬁYement différent de celui du
moyen | confiance a 95 % pays ou de la province de comparaison

Kazakhstan 386 383-390 Panama, Malaisie, Arabie saoudite

Arabie saoudite 383 379-386 Malaisie, Kazakhstan, Chypre, Thailande, Mongolie

Chypre 381 379-383 Arabie saoudite, Thailande, Mongolie

Thailande 379 373-384 Arabie saoudite, Chypre, Mongolie, Guatemala, Géorgie, Paraguay

Mongolie 378 374-383 Arabie saoudite, Chypre, Thailande, Guatemala, Géorgie, Paraguay

Guatemala 374 369-379 Thailande, Mongolie, Géorgie, Paraguay

Géorgie 374 369-378 Thailande, Mongolie, Guatemala, Paraguay

Paraguay 373 368-378 Thailande, Mongolie, Guatemala, Géorgie

Bakou (Azerbaidjan) 365 360-370 Salvador, Indonésie

Salvador 365 359-370 Bakou (Azerbaidjan), Indonésie, Albanie

Indonésie 359 353-364 Bakou (Azerbaidjan), Salvador, Macédoine du Nord, Albanie, République dominicaine

Macédoine du Nord 359 357-360 Indonésie, Albanie

Albanie 358 355-362 Salvador, Indonésie, Macédoine du Nord

République 351 347-356 Indonésie, Autorité palestinienne, Philippines

dominicaine

Autorité palestinienne 349 345-353 République dominicaine, Philippines

Philippines 347 340-353 République dominicaine, Autorité palestinienne, Kosovo, Jordanie, Maroc

Kosovo 342 340-344 Philippines, Jordanie, Maroc

Jordanie 342 337-347 Philippines, Kosovo, Maroc

Maroc 339 332-347 Philippines, Kosovo, Jordanie, Ouzbékistan

QOuzbékistan 336 332-339 Maroc

Cambodge 329 325-333

Remarque : Les pays de 'OCDE sont en italique. La moyenne de 'OCDE est de 476 points, avec une erreur-type de 0,4. Voir les remarques sur les données statistiques pour
Israél et sur Chypre et le Kosovo dans OCDE, 2023a. Il convient de faire preuve de prudence dans |'exploitation des résultats pour le Canada, pour la plupart des provinces (a
I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan) et pour certains pays, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir la section The Reader’s Guide d’OCDE, 2023a.)

Supérieur a la moyenne canadienne - Supérieur a la moyenne de 'OCDE
Egal a la moyenne canadienne Egal a la moyenne de 'OCDE

Inférieur a la moyenne canadienne ‘ ‘ Inférieur a la moyenne de 'OCDE

Tableau 3.5

Scores en sciences

Pays ou province Score Int.ervallf-: de Pays ou provinces dont le score moyen n’e.st pas signiﬁcati\./ement différent de celui du
moyen | confiance a 95 % pays ou de la province de comparaison
Singapour 561 559-564
Japon 547 541-552 Macao (Chine), Alberta w
Macao (Chine) 543 541-545 Japon, Taipei chinois, Alberta §
Taipei chinois 537 531-544 Macao (Chine), Alberta, Corée ';
Alberta 534 520-547 Japon, Macao (Chine), Taipei chinois, Estonie, Hong Kong (Chine), Colombie- 3
Britannique ?,
Corée 528 521-535 Taipei chinois, Alberta, Estonie, Hong Kong (Chine), Colombie-Britannique 3
Estonie 526 522-530 Alberta, Corée, Hong Kong (Chine), Colombie-Britannique E
Hong Kong (Chine) 520 515-526 Alberta, Corée, Estonie, Colombie-Britannique, Ontario, Canada, Québec, ile-du- E
Prince-Edouard 3
Colombie- 519 509-528 Alberta, Co’rée, Estonie, Hong Kong (Chine), Ontario, Canada, Québec, Finlande, fle- :ga_
Britannique du-Prince-Edouard ]
Ontario 517 510-524 Hong Kong (Chine), Colombie-Britannique, Canada, Québec, Finlande, fle-du-Prince-
Edouard




Tableau 3.5 (suite)

Scores en sciences

Pays ou province Score Int.ervallf-: de Pays ou provinces dont le score moyen n'e.st pas signiﬁcati\./ement différent de celui du
moyen | confiance a 95 % pays ou de la province de comparaison

Canada 515 511-519 Hong Kong (Chine), Colombie-Britannique, Ontario, Québec, Finlande, fle-du-Prince-
Edouard

Québec 512 504-520 Hong Kong (Chine), Colombie-Britannique, Ontario, Canada, Finlande, Australie,
Nouvelle-Zélande, Irlande, Tle-du-Prince-Edouard

Finlande 511 506-516 Colombie-Britannique, Ontario, Canada, Québec, Australie, fle-du-Prince-Edouard

Australie 507 503-511 guébec, Finlande, Nouvelle-Zélande, Irlande, Suisse, Etats-Unis, Tle-du-Prince-
Edouard

Nouvelle-Zélande 504 500-509 Québec, Australie, Irlande, Suisse, Slovénie, Royaume-Uni, Etats-Unis, Pologne, ile-
du-Prince-Edouard

Irlande 504 499-508 Québec, Australie, Nouvelle-Zélande, Suisse, Slovénie, Royaume-Uni, Etats-Unis,

Pologne, République tcheque, ile-du-Prince-Edouard

Suisse 503 498-507 Australie, Nouvelle-Zélande, Irlande, Slovénie, Royaume-Uni, Etats-Unis, Pologne,
République tchéque, lle-du-Prince-Edouard

Slovénie 500 497-503 Nouvelle-Zélande, Irlande, Suisse, Royaume-Uni, Etats-Unis, Pologne, République
tchéque, fle-du-Prince-Edouard, Saskatchewan, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-
Neuve-et-Labrador

Royaume-Uni 500 495-504 Nouvelle-Zélande, Irlande, Suisse, Slovénie, Etats-Unis, Pologne, République tchéque,
{le-du-Prince-Edouard, Lettonie, Danemark, Saskatchewan, Suéde, Allemagne,
Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve-et-Labrador
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Etats-Unis 499 491-508 Australie, Nouvelle-Zélande, Irlande, Suisse, Slovénie, Royaume-Uni, Pologne,
République tchéque, Tle-du-Prince-Edouard, Lettonie, Danemark, Saskatchewan,
Suéde, Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve-et-Labrador, Autriche,
Belgique, Pays-Bas

Pologne 499 494-504 Nouvelle-Zélande, Irlande, Suisse, Slovénie, Royaume-Uni, Etats-Unis, République
tcheque, Tle-du-Prince-Edouard, Lettonie, Danemark, Saskatchewan, Suéde,
Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve-et-Labrador

République tcheque 498 493-502 Irlande, Suisse, Slovénie, Royaume-Uni, Etats-Unis, Pologne, Tle-du-Prince-Edouard,
Lettonie, Danemark, Saskatchewan, Suéde, Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse,
Terre-Neuve-et-Labrador, Autriche

fle-du-Prince-Edouard 496 470-522 Hong Kong (Chine), Colombie-Britannique, Ontario, Canada, Québec, Finlande,
Australie, Nouvelle-Zélande, Irlande, Suisse, Slovénie, Royaume-Uni, Etats-
Unis, Pologne, République tcheque, Lettonie, Danemark, Saskatchewan, Suede,
Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve-et-Labrador, Autriche,
Belgique, Pays-Bas, France, Hongrie, moyenne de I’OCDE, Espagne, Lituanie,
Portugal, Nouveau-Brunswick, Croatie, Norvege, Italie, Turquie, Vietnam

Lettonie 494 489-498 Royaume-Uni, Etats-Unis, Pologne, République tchéque, Tle-du-Prince-Edouard,
Danemark, Saskatchewan, Suéde, Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-
Neuve-et-Labrador, Autriche, Belgique, Pays-Bas, France

Danemark 494 489-499 Royaume-Uni, Etats-Unis, Pologne, République tcheque, Tle-du-Prince-Edouard,
Lettonie, Saskatchewan, Suéde, Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-
Neuve-et-Labrador, Autriche, Belgique, Pays-Bas, France

Saskatchewan 494 488-500 Slovénie, Royaume-Uni, Etats-Unis, Pologne, République tchéque, fle-du-Prince-
Edouard, Lettonie, Danemark, Suéde, Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-
Neuve-et-Labrador, Autriche, Belgique, Pays-Bas, France, Hongrie

Suéde 494 489-498 Royaume-Uni, Etats-Unis, Pologne, République tchéque, Tle-du-Prince-Edouard,
Lettonie, Danemark, Saskatchewan, Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-
Neuve-et-Labrador, Autriche, Belgique, Pays-Bas, France

Allemagne 492 486-499 Royaume-Uni, Etats-Unis, Pologne, République tchéque, Tle-du-Prince-Edouard,
Lettonie, Danemark, Saskatchewan, Suéde, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-
Neuve-et-Labrador, Autriche, Belgique, Pays-Bas, France, Hongrie, Lituanie, Portugal,
Nouveau-Brunswick

Supérieur a la moyenne de ’'OCDE

Manitoba 492 484-500 Slovénie, Royaume-Uni, Etats-Unis, Pologne, République tcheéque, Tle-du-Prince-
Edouard, Lettonie, Danemark, Saskatchewan, Suéde, Allemagne, Nouvelle-Ecosse,
Terre-Neuve-et-Labrador, Autriche, Belgique, Pays-Bas, France, Hongrie, moyenne
de I’OCDE, Espagne, Lituanie, Portugal, Nouveau-Brunswick
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Tableau 3.5 (suite)

Scores en sciences

. Score Intervalle de Pays ou provinces dont le score moyen n’est pas significativement différent de celui du
Pays ou province ) N . .
moyen | confiance a 95 % pays ou de la province de comparaison
Nouvelle-Ecosse 492 484-500 Slovénie, Royaume-Uni, Etats-Unis, Pologne, République tchéque, Tle-du-Prince-
Edouard, Lettonie, Danemark, Saskatchewan, Suéde, Allemagne, Manitoba, Terre-
Neuve-et-Labrador, Autriche, Belgique, Pays-Bas, France, Hongrie, moyenne de
I'OCDE, Espagne, Lituanie, Portugal, Nouveau-Brunswick
Terre-Neuve-et- 491 481-502 Slovénie, Royaume-Uni, Etats-Unis, Pologne, République tchéque, fle-du-Prince-
Labrador Edouard, Lettonie, Danemark, Saskatchewan, Suéde, Allemagne, Manitoba,
Nouvelle-Ecosse, Autriche, Belgique, Pays-Bas, France, Hongrie, moyenne de I’OCDE,
Espagne, Lituanie, Portugal, Nouveau-Brunswick, Croatie
Autriche 491 486-496 Etats-Unis, République tchéque, Tle-du-Prince-Edouard, Lettonie, Danemark,
Saskatchewan, Suéde, Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve-
et-Labrador, Belgique, Pays-Bas, France, Hongrie, Lituanie, Portugal, Nouveau-
Brunswick
Belgique 491 486-495 Etats-Unis, Tle-du-Prince-Edouard, Lettonie, Danemark, Saskatchewan, Suéde,
Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve-et-Labrador, Autriche, Pays-
Bas, France, Hongrie, Lituanie, Portugal, Nouveau-Brunswick
Pays-Bas 488 480-496 Etats-Unis, Tle-du-Prince-Edouard, Lettonie, Danemark, Saskatchewan, Suéde,
Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve-et-Labrador, Autriche,
Belgique, France, Hongrie, moyenne de ’OCDE, Espagne, Lituanie, Portugal,
Nouveau-Brunswick, Croatie
France 487 482-493 fle-du-Prince-Edouard, Lettonie, Danemark, Saskatchewan, Suéde, Allemagne,
Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve-et-Labrador, Autriche, Belgique, Pays-Bas,
Hongrie, moyenne de 'OCDE, Espagne, Lituanie, Portugal, Nouveau-Brunswick,
Croatie
Hongrie 486 481-491 1le-du-Prince-Edouard, Saskatchewan, Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse,
Terre-Neuve-et-Labrador, Autriche, Belgique, Pays-Bas, France, moyenne de I’OCDE, w
Espagne, Lituanie, Portugal, Nouveau-Brunswick, Croatie 8
Moyenne de ’'OCDE 485 484-485 1le-du-Prince-Edouard, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve-et-Labrador, Pays- ‘;
Bas, France, Hongrie, Espagne, Lituanie, Portugal, Nouveau-Brunswick, Croatie g
Espagne 485 481-488 fle-du-Prince-Edouard, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve-et-Labrador, Pays- =
Bas, France, Hongrie, moyenne de I’'OCDE, Lituanie, Portugal, Nouveau-Brunswick, °°>’~
Croatie £
Lituanie 484 480-489 fle-du-Prince-Edouard, Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve- ;:
et-Labrador, Autriche, Belgique, Pays-Bas, France, Hongrie, moyenne de I'OCDE, =
Espagne, Portugal, Nouveau-Brunswick, Croatie, Norvege, Italie wf
Portugal 484 479-489 fle-du-Prince-Edouard, Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve-
et-Labrador, Autriche, Belgique, Pays-Bas, France, Hongrie, moyenne de I'OCDE,
Espagne, Lituanie, Nouveau-Brunswick, Croatie, Norvege, Italie
Nouveau-Brunswick 483 474-491 {le-du-Prince-Edouard, Allemagne, Manitoba, Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve-
et-Labrador, Autriche, Belgique, Pays-Bas, France, Hongrie, moyenne de I’OCDE,
Espagne, Lituanie, Portugal, Croatie, Norvege, Italie, Turquie, Vietnam
Croatie 483 478-487 fle-du-Prince-Edouard, Terre-Neuve-et-Labrador, Pays-Bas, France, Hongrie,
moyenne de I'OCDE, Espagne, Lituanie, Portugal, Nouveau-Brunswick, Norvege,
Italie
Norvége 478 474-483 fle-du-Prince-Edouard, Lituanie, Portugal, Nouveau-Brunswick, Croatie, Italie, w
Turquie, Vietnam 8
Italie 477 471-484 1le-du-Prince-Edouard, Lituanie, Portugal, Nouveau-Brunswick, Croatie, Norvége, %
Turquie, Vietnam g
Turquie 476 472-480 1le-du-Prince-Edouard, Nouveau-Brunswick, Norvege, Italie, Vietnam =
Viethnam 472 465-479 fle-du-Prince-Edouard, Nouveau-Brunswick, Norvége, Italie, Turquie, Malta, Israél %
Malte 466 462-469 Vietnam, Israél, République slovaque s
Israél 465 458-471 Vietnam, Malte, République slovaque a
République slovaque 462 456-468 Malte, Israél é
Régions ukrainiennes 450 443-458 Serbie, Islande, Brunéi Darussalam, Chili ?g

(18 sur 27)
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Tableau 3.5 (suite)

Scores en sciences

Pays ou province Score Int.ervallf-: de Pays ou provinces dont le score moyen n'e.st pas signiﬁcati\./ement différent de celui du
moyen | confiance a 95 % pays ou de la province de comparaison

Serbie 447 442-453 Régions ukrainiennes (18 sur 27), Islande, Brunéi Darussalam, Chili, Grece

Islande 447 443-450 Régions ukrainiennes (18 sur 27), Serbie, Brunéi Darussalam, Chili, Gréce

Brunéi Darussalam 446 443-448 Régions ukrainiennes (18 sur 27), Serbie, Islande, Chili, Gréce

Chili 444 439-448 Régions ukrainiennes (18 sur 27), Serbie, Islande, Brunéi Darussalam, Grece

Gréce 441 435-446 Serbie, Islande, Brunéi Darussalam, Chili, Uruguay

Uruguay 435 431-440 Gréce, Qatar, Emirats arabes unis, Roumanie

Qatar 432 430-435 Uruguay, Emirats arabes unis, Roumanie

Emirats arabes unis 432 429-435 Uruguay, Qatar, Roumanie

Roumanie 428 420-435 Uruguay, Qatar, Emirats arabes unis, Kazakhstan, Bulgarie

Kazakhstan 423 420-427 Roumanie, Bulgarie

Bulgarie 421 415-427 Roumanie, Kazakhstan, Moldavie, Malaisie

Moldavie 417 412-422 Bulgarie, Malaisie, Mongolie, Colombie, Costa Rica

Malaisie 416 412-421 Bulgarie, Moldavie, Mongolie, Colombie, Costa Rica, Chypre, Mexique, Thailande

Mongolie 412 408-417 Moldavie, Malaisie, Colombie, Costa Rica, Chypre, Mexique, Thailande, Pérou,
Argentine

Colombie 411 405-418 Moldavie, Malaisie, Mongolie, Costa Rica, Chypre, Mexique, Thailande, Pérou,
Argentine, Jamaique

Costa Rica 411 406-416 Moldavie, Malaisie, Mongolie, Colombie, Chypre, Mexique, Thailande, Pérou,
Argentine, Jamaique

Chypre 411 408-414 Malaisie, Mongolie, Colombie, Costa Rica, Mexique, Thailande, Pérou, Argentine, =
Jamaique 8

Mexique 410 405-415 Malaisie, Mongolie, Colombie, Costa Rica, Chypre, Thailande, Pérou, Argentine, ";
Jamaique :

Thailande 409 404-415 Malaisie, Mongolie, Colombie, Costa Rica, Chypre, Mexique, Pérou, Argentine, Brésil, g
Jamaique 3

Pérou 408 403-413 Mongolie, Colombie, Costa Rica, Chypre, Mexique, Thailande, Argentine, g
Monténégro, Brésil, Jamaique s

Argentine 406 401-411 Mongolie, Colombie, Costa Rica, Chypre, Mexique, Thailande, Pérou, Monténégro, E
Brésil, Jamaique °

Monténégro 403 401-405 Pérou, Argentine, Brésil, Jamaique £

Brésil 403 399-407 Thailande, Pérou, Argentine, Monténégro, Jamaique

Jamaique 403 395-411 Colombie, Costa Rica, Chypre, Mexique, Thailande, Pérou, Argentine, Monténégro,
Brésil

Arabie saoudite 390 387-394 Panama

Panama 388 381-395 Arabie saoudite, Géorgie, Indonésie, Bakou (Azerbaidjan)

Géorgie 384 380-389 Panama, Indonésie, Bakou (Azerbaidjan), Macédoine du Nord

Indonésie 383 378-388 Panama, Géorgie, Bakou (Azerbaidjan), Macédoine du Nord

Bakou (Azerbaidjan) 380 376-384 Panama, Géorgie, Indonésie, Macédoine du Nord, Albanie, Jordanie

Macédoine du Nord 380 378-382 Géorgie, Indonésie, Bakou (Azerbaidjan), Albanie

Albanie 376 372-380 Bakou (Azerbaidjan), Macédoine du Nord, Jordanie, Salvador, Guatemala

Jordanie 375 370-379 Bakou (Azerbaidjan), Albanie, Salvador, Guatemala, Autorité palestinienne

Salvador 373 368-378 Albanie, Jordanie, Guatemala, Autorité palestinienne, Paraguay, Maroc

Guatemala 373 369-377 Albanie, Jordanie, Salvador, Autorité palestinienne, Paraguay, Maroc

Autorité palestinienne 369 365-373 Jordanie, Salvador, Guatemala, Paraguay, Maroc

Paraguay 368 364-372 Salvador, Guatemala, Autorité palestinienne, Maroc

Maroc 365 359-372 Salvador, Guatemala, Autorité palestinienne, Paraguay, République dominicaine

République 360 356-364 Maroc, Kosovo, Philippines, Ouzbékistan

dominicaine

Kosovo 357 355-359 République dominicaine, Philippines, Ouzbékistan
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Tableau 3.5 (suite)

Scores en sciences

. Score Intervalle de Pays ou provinces dont le score moyen n’est pas significativement différent de celui du
Pays ou province ! N . .
moyen | confiance a 95 % pays ou de la province de comparaison
Philippines 356 350-362 République dominicaine, Kosovo, Ouzbékistan
Ouzbékistan 355 351-359 République dominicaine, Kosovo, Philippines
Cambodge 347 343-351

Remarque : Les pays de 'OCDE sont en italique. La moyenne de 'OCDE est de 485 points, avec une erreur-type de 0,4. Voir les remarques sur les données statistiques pour
Israél et sur Chypre et le Kosovo dans OCDE, 2023a. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, pour la plupart des provinces (a
I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan) et pour certains pays, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir la section The Reader’s Guide d’OCDE, 2023a.)

Supérieur a la moyenne canadienne
Egal a la moyenne canadienne

Inférieur a la moyenne canadienne

- Supérieur a la moyenne de 'OCDE

Egal a la moyenne de 'OCDE

Inférieur a la moyenne de 'OCDE

En lecture, les éleves de Terre-Neuve-et-Labrador et du Nouveau-Brunswick se situent a la moyenne de TOCDE,
tandis que les éleves de toutes les autres provinces ont un rendement supérieur a cette moyenne (tableau 3.4,
annexe B.3.3). En sciences, les éléves du Québec, de I'Ontario, de la Saskatchewan, de I’Alberta et de la
Colombie-Britannique ont un score supérieur a la moyenne de 'OCDE, tandis que toutes les autres provinces se
situent a la moyenne (tableau 3.5, annexe B.3.4).

En ce qui a trait 4 la comparaison entre les scores dans les provinces et la moyenne pour le Canada, le constat

est que les éleves de ’Alberta ont un rendement supérieur a la moyenne du Canada a la fois en lecture et en
sciences. Les éléves de Terre-Neuve-et-Labrador, de la Nouvelle-Ecosse, du Nouveau-Brunswick, du Manitoba et
de la Saskatchewan ont, en revanche, un rendement inférieur a la moyenne du Canada dans les deux domaines,
tandis que les éleves de I'Tle-du-Prince-Edouard, du Québec, de I'Ontario et de la Colombie-Britannique
affichent pour leur part un rendement se situant a la moyenne du Canada dans les deux domaines secondaires

(tableaux 3.4-3.6, annexes B.3.3 et B.3.4).

Tableau 3.6

Comparaison des scores provinciaux a la moyenne du Canada en lecture et en sciences

Rendement supérieur* a celui du Canada ‘

Alberta

Alberta

fle-du-Prince-Edouard, Québec, Ontario,
Colombie-Britannique

Rendement égal a celui du Canada ‘ Rendement inférieur* a celui du Canada
Lecture

Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan

Sciences

fle-du-Prince-Edouard, Québec, Ontario, Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,
Colombie-Britannique

Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan

* Indique une différence significative.
Remarque : |l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de

I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA.
(Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Bien que le score moyen soit utile pour évaluer le rendement global des éléves, il peut masquer des variations
significatives au sein des provinces et au sein des pays participants. Lécart qui existe entre les éléves ayant les
niveaux de rendement les plus élevés et ceux ayant les niveaux de rendement les moins élevés est un indicateur
important de I'équité des résultats de I'éducation. Il est possible d’obtenir de plus amples précisions au sujet du
rendement dans les pays et provinces en examinant la distribution relative des scores.
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Pour le Canada dans son ensemble, les éleéves se situant dans le décile le plus élevé (90° percentile) ont 278 points
de plus en lecture et 260 points de plus en sciences que ceux du décile le moins élevé (10¢ percentile). Ces écarts
sont semblables aux écarts de 262 points en lecture et de 254 points en sciences, en moyenne, dans les différents
pays de TOCDE. Dans le méme temps, les scores moyens des éléves du Canada dans le décile le moins élevé

en lecture (365 points) et en sciences (383 points) sont supérieurs a ceux des éléves du décile le moins élevé de
Iensemble des pays de TOCDE (respectivement 342 points et 356 points). Les écarts plus élevés observés au
Canada entre le 10° décile et le 90° décile tiennent au fait que les scores des éleves du décile le plus élevé sont
supérieurs a ceux des éleves du méme décile, en moyenne, sur 'ensemble des pays de TOCDE (643 points contre
603 en lecture et 643 points contre 611 en sciences) [annexes B.3.5 et B.3.0].

Les graphiques 3.3 et 3.4 montrent I'écart au chapitre du score moyen entre le décile le plus bas et le décile le
plus élevé au Canada, dans les provinces et dans les pays de TOCDE, respectivement pour la lecture et pour les
sciences. Pour la lecture, 'écart va de 257 points en Saskatchewan a 288 points en Alberta; pour les sciences,

il va de 234 points en Saskatchewan a 273 points en Alberta. Dans toutes les provinces, a I'exception de la
Saskatchewan, Iécart entre les éléves du 90¢ percentile et ceux du 10 percentile en lecture est supérieur ou

égal a la moyenne de TOCDE. En sciences, 'écart entre les éleves du 90° percentile et ceux du 10° percentile
en lecture est inférieur 4 la moyenne de TOCDE 4 Terre-Neuve-et-Labrador, 4 'Tle-du-Prince-Edouard, en
Nouvelle-Ecosse, au Nouveau-Brunswick, au Manitoba et en Saskatchewan (annexes B.3.5 et B.3.6). Soulignons
toutefois que, méme si les pays ayant les scores les plus élevés ont tendance a afficher un écart plus marqué, le
fait d’avoir un rendement élevé dans le pays ne se traduit pas nécessairement par un niveau d’équité inférieur.
Ainsi, Singapour enregistre la moyenne la plus élevée en lecture et en sciences de tous les pays participants
(respectivement 543 et 561 points), alors que, parallelement, I'écart pour le pays est semblable 4 la moyenne
de 'OCDE entre le score du décile le plus bas et celui du décile le plus élevé (respectivement 271 points et
258 points).




Graphique 3.3

Ecart entre les éléves les plus performants et les éléves les moins performants en lecture

Ecart entre les 90¢ et 10¢ percentiles
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Remarque : Les résultats sont présentés par ordre croissant de I'écart entre le 90¢ et le 10¢ percentile. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des
résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'fle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne
respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)




Graphique 3.4

Ecart entre les éléves les plus performants et les éléves les moins performants en sciences
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Remarque : Les résultats sont présentés par ordre croissant de I'écart entre le 90¢ et le 10° percentile. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des
résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne
respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Rendement en lecture et en sciences selon la langue du systeme scolaire

Au Canada, dans Iévaluation du PISA 2022, le suréchantillonnage permet, dans huit des provinces, de présenter
séparément les résultats par langue du systéme scolaire. (Pour en savoir plus, voir 'introduction.) Dans ces
provinces, en moyenne, une proportion plus élevée d’éléves dans les systemes scolaires anglophones que dans

les systemes scolaires francophones atteint le niveau 2 en lecture ou un niveau supérieur (83 p. 100 contre

78 p. 100). En outre, une proportion plus élevée d’éleves des systemes scolaires anglophones que des systémes
scolaires francophones obtient de trés bons résultats en lecture (niveaux 5 et 6). Plus précisément, 14 p. 100 des
éleves des systemes scolaires anglophones ont ce haut niveau de compétence, contre 11 p. 100 des éleéves des
systémes scolaires francophones (graphique 3.5, annexe B.3.8a).
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Graphique 3.5

Pourcentage d’éléves a chaque niveau de compétence en lecture au Canada, selon la langue du systéme scolaire
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Remarque : Comme les chiffres sont arrondis, le total des pourcentages n’est pas forcément égal a 100. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des
résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

A Péchelon provincial, la proportion d’éléves dont le rendement est égal ou supérieur au niveau 2 en lecture dans
les systémes scolaires anglophones va de 75 p. 100 a Terre-Neuve-et-Labrador 4 85 p. 100 en Alberta. Dans les
systemes scolaires francophones, cette proportion va de 61 p. 100 au Manitoba a 80 p. 100 au Québec et en
Colombie-Britannique. La proportion d’éleves dont le rendement est égal ou supérieur au niveau de base en
lecture est plus élevée dans les systémes anglophones que dans les systémes francophones en Nouvelle-Ecosse, au
Nouveau-Brunswick, en Ontario, au Manitoba et en Alberta (annexe B.3.8a).

Pour ce qui est des sciences, il n'y a pas d’écart statistiquement significatif entre les systémes scolaires
francophones et anglophones au Canada, en moyenne, quant a la proportion d’éléves atteignant le niveau 2 ou
un niveau supérieur. Toutefois, une proportion plus élevée d’éleves dans les systemes scolaires anglophones que
dans les systémes francophones atteint les niveaux de compétence les plus élevés (niveaux 5 et 6) [graphique 3.6,
annexe B.3.8b].

Graphique 3.6

Pourcentage d’éléves a chaque niveau de compétence en sciences au Canada, selon la langue du systéeme scolaire
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Remarque : Comme les chiffres sont arrondis, le total des pourcentages n’est pas forcément égal a 100. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des
résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

A Péchelon provincial, la proportion d’éléves ayant un rendement égal ou supérieur au niveau 2 en sciences
dans les systémes scolaires anglophones varie de 79 p. 100 4 Terre-Neuve-et-Labrador et en Nouvelle-Ecosse

a 88 p. 100 en Alberta. Dans les systémes scolaires francophones, cette proportion va de 71 p. 100 au
Nouveau-Brunswick a 85 p. 100 au Québec et en Colombie-Britannique. La proportion d’éléves dont le
rendement est égal ou supérieur au niveau de compétence de base en sciences est semblable dans les deux types
de systeme scolaire dans la majorité des provinces. En Ontario et en Alberta, cependant, la proportion d’éléves
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ayant ce niveau est plus élevée dans les systémes scolaires anglophones que ce qu’elle est dans les systemes
francophones. De plus, en Ontario et en Alberta, la proportion d’éléves trés performants en sciences (niveaux 5
et 6) est plus élevée du coté anglophone que du coté francophone (annexe B.3.8b).

Le tableau 3.7 résume et compare les résultats obtenus en lecture et en sciences au Canada et dans les
provinces, selon la langue du systéme scolaire. Le rendement relatif des éleves des différents systémes scolaires
varie selon la province et selon le domaine. En lecture, les éleves des systemes scolaires anglophones de
Terre-Neuve-et-Labrador, de la Nouvelle-Ecosse, du Nouveau-Brunswick, du Manitoba et de la Saskatchewan
ont un score inférieur a la moyenne des éleéves anglophones du Canada, alors que ceux de I’Alberta ont un
score supérieur i cette moyenne. Les éléves des systémes scolaires francophones de la Nouvelle-Ecosse, du
Nouveau-Brunswick, de 'Ontario, du Manitoba, de la Saskatchewan et de ’Alberta ont un score moyen en
lecture inférieur & la moyenne des éléves francophones du Canada, tandis que ceux du Québec ont un score
supérieur a cette moyenne (annexe B.3.9).

En sciences, les éléves du systeme scolaire anglophone de I’Alberta ont des résultats supérieurs a la moyenne
canadienne pour les systémes scolaires anglophones, alors que ceux de Terre-Neuve-et-Labrador, de la
Nouvelle-Ecosse, du Nouveau-Brunswick, du Manitoba et de la Saskatchewan ont des résultats inférieurs 3

cette moyenne pour le Canada anglophone. Pour ce qui est des éleves des systemes scolaires francophones de la
Nouvelle-Ecosse, du Nouveau-Brunswick, de I’Ontario, du Manitoba et de la Colombie-Britannique, ils ont un
score en sciences inférieur a la moyenne des éléves des systemes scolaires francophones du Canada, tandis que, au
Québec, ils ont un score supérieur a cette moyenne (tableau 3.7, annexe B.3.10).




Tableau 3.7

Résumé et comparaison des scores moyens en lecture et en sciences pour le Canada et pour les provinces, selon

la langue du systéme scolaire

Lecture

Les éleves des écoles anglophones ont de
meilleurs* résultats que ceux des éleves des
écoles francophones

Canada, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Ontario, Manitoba,
Alberta, Colombie-Britannique

Supérieur* a la moyenne canadienne des
systemes anglophones

Alberta

Supérieur* a la moyenne canadienne des
systemes francophones

Québec

Les éleves des écoles francophones ont de
meilleurs* résultats que ceux des éleves des
écoles anglophones

Systémes scolaires anglophones
Egal a la moyenne canadienne des systemes
anglophones
fle-du-Prince-Edouard, Québec, Ontario,
Colombie-Britannique
Systemes scolaires francophones

Egal a la moyenne canadienne des systemes
anglophones

Colombie-Britannique

Aucune différence entre les systemes
scolaires

Québec, Saskatchewan

Inférieur* a la moyenne canadienne des
systemes anglophones
Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan

Inférieur* a la moyenne canadienne des
systéemes anglophones
Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,
Ontario, Manitoba, Saskatchewan, Alberta

Sciences

Les éleves des écoles anglophones ont de
meilleurs* résultats que ceux des éléves des
écoles francophones
Ontario, Manitoba, Alberta,

Colombie-Britannique

Supérieur* a la moyenne canadienne des
systémes anglophones

Alberta

Supérieur* a la moyenne canadienne des
systemes francophones

Québec

Les éleves des écoles francophones ont de
meilleurs* résultats que ceux des éleves des
écoles anglophones

Systemes scolaires anglophones
Egal a la moyenne canadienne des systemes
anglophones
fle-du-Prince-Edouard, Québec, Ontario,
Colombie-Britannique
Systémes scolaires francophones

Egal a la moyenne canadienne des systemes
francophones

Saskatchewan, Alberta

Aucune différence entre les systemes
scolaires

Canada, Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick
Québec, Saskatchewan

Inférieur* a la moyenne canadienne des
systémes anglophones
Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan

Inférieur* a la moyenne canadienne des
systemes francophones
Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,
Ontario, Manitoba, Colombie-Britannique

* Indique une différence significative.

Remarque : Comme Terre-Neuve-et-Labrador et I'lle-du-Prince-Edouard n’ont pas suréchantillonné les éléves selon la langue, seuls les résultats pour les écoles de langue
anglaise sont présentés pour ces provinces. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces
(a I'exception de I'fle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques
imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

Un écart dans le score moyen des éléves en lecture s'observe selon la langue pour le Canada et dans certaines
provinces. Pour le Canada dans son ensemble, les éléves des systemes scolaires anglophones surpassent de

16 points ceux des systemes scolaires francophones (graphique 3.7). A Iéchelon provincial, les éléves des
systemes scolaires anglophones surpassent leurs camarades des systémes scolaires francophones en lecture dans
toutes les provinces, sauf au Québec et en Saskatchewan, ol aucune différence ne s'observe entre les deux

systemes (tableau 3.7, annexe B.3.9).

En sciences, il 0’y a pas d’écart de rendement statistiquement significatif entre les éléves des systemes scolaires
anglophones et ceux des systemes scolaires francophones pour le Canada dans son ensemble (graphique 3.7,
annexe 3.10). A I’échelon provincial, les éléves des systémes scolaires anglophones de 'Ontario, du Manitoba, de
I’Alberta et de la Colombie-Britannique ont de meilleurs résultats en sciences que leurs homologues des systémes
scolaires francophones dans ces provinces (graphique 3.7, annexe B.3.10). Dans les autres provinces, aucune
différence ne s'observe entre les deux systémes.
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Graphique 3.7

Score moyen au Canada en lecture et en sciences, selon la langue du systéme scolaire
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Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Rendement en lecture et en sciences selon le sexe

Dans les pays de TOCDE et au Canada dans son ensemble, en lecture, les filles ont en moyenne 24 points de
plus que les garcons a 'évaluation du PISA 2022. Les filles surpassent également les garcons dans toutes les
provinces, sauf a I'Tle-du-Prince-Edouard (tableau 3.8, annexe B.3.13). En sciences, aucune différence dans le
score moyen ne s observe entre les garcons et les filles au Canada dans son ensemble, ni dans aucune province
(tableau 3.8, annexe B.3.14). A la différence de la situation en lecture, aucun écart entre les sexes ne s'observe en
sciences en moyenne dans les pays de TOCDE (annexe B.3.14).

Tableau 3.8

Résumé des scores moyens au Canada et dans les provinces en lecture et en sciences, selon le sexe
Aucune différence significative entre les

Rendement des filles supérieur* a celui des | Rendement des garcons supérieur* a celui

garcons des filles filles et les gargons
Lecture
Canada, Terre-Neuve-et-Labrador, fle-du-Prince-Edouard
Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick,
Québec, Ontario, Manitoba, Saskatchewan,
Alberta, Colombie-Britannique
Sciences

Canada, toutes les provinces

* Indique une différence significative.

Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a 'exception de
I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA.
(Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

Pour ce qui est des niveaux de compétence, la proportion d’éléves atteignant les niveaux supérieurs (5 et 6) en
lecture est plus élevée chez les filles que chez les garcons, tandis que, au niveau le plus bas (sous le niveau 2), la
proportion de garcons est plus élevée que celle de filles. A I'échelon provincial, aucun écart entre les sexes ne
s'observe dans les provinces au niveau de compétence le plus élevé, sauf en Ontario et au Manitoba. Cependant,
la proportion des garcons aux niveaux les plus faibles est plus élevée que celle des filles dans 'ensemble des

10 provinces (tableau 3.9, annexe B.3.12a).
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Tableau 3.9

Résumé et comparaison des niveaux de compétence en lecture les plus élevés et les plus bas au Canada et dans
les provinces, selon le sexe
Niveaux 5 et 6

Pourcentage de filles supérieur* au Pourcentage de gargons supérieur* au Aucune différence entre le pourcentage de
pourcentage de gargons pourcentage de filles filles et le pourcentage de gargons
Canada, Ontario, Manitoba Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,

Nouveau-Brunswick, Québec, Saskatchewan,
Alberta, Colombie-Britannique

Filles

Pourcentage supérieur* a celui pour Pourcentage inférieur* a celui pour

Pourcentage égal a celui pour le Canada

le Canada le Canada
Alberta Nouvelle-Ecosse, Québec, Ontario, Terre-Neuve-et-Labrador,
Colombie-Britannique Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan

Gargons

Pourcentage supérieur* a celui pour Pourcentage inférieur* a celui pour

Pourcentage égal a celui pour le Canada

le Canada le Canada
Alberta Québec, Ontario, Colombie-Britannique Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan
Niveau inférieur au niveau 2
Pourcentage de filles supérieur* au Pourcentage de gar¢ons supérieur* au Aucune différence entre le pourcentage de
pourcentage de gargons pourcentage de filles filles et le pourcentage de garcons

Canada, toutes les provinces

Filles

Pourcentage supérieur* a celui pour
le Canada

PR . Pourcentage inférieur* a celui pour
Pourcentage égal a celui pour le Canada

le Canada
Nouveau-Brunswick, Manitoba Terre-Neuve-et-Labrador, Alberta
fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Québec, Ontario, Saskatchewan,

Colombie-Britannique

Gargons

Pourcentage supérieur* a celui pour Pourcentage inférieur* a celui pour

Pourcentage égal a celui pour le Canada

le Canada le Canada
Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse, fle-du-Prince-Edouard, Québec, Ontario,
Nouveau-Brunswick, Saskatchewan Manitoba, Alberta, Colombie-Britannique

* Indique une différence significative.

Remarque : Les résultats pour certains niveaux de compétence a Ille-du-Prince-Edouard manquent, parce qu’ils sont trop peu fiables pour étre publiés en raison de la
petite taille des échantillons. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de
I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA.
(Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Il existe certains écarts du rendement en lecture entre les filles et les garcons d’une province a 'autre

(tableau 3.10, annexe B.3.13). En particulier, les filles de 'Alberta ont, en moyenne, un score plus élevé que

la moyenne pour les filles au Canada, alors que celles de Terre-Neuve-et-Labrador, de la Nouvelle-Ecosse, du
Nouveau-Brunswick, du Québec, du Manitoba et de la Saskatchewan ont un score inférieur a cette moyenne.
En Alberta, les gar¢ons ont un score moyen a I'évaluation en lecture plus élevé que la moyenne pour les garcons
au Canada, tandis que les garcons A Terre-Neuve-et-Labrador, en Nouvelle-Ecosse, au Nouveau-Brunswick, au
Manitoba et en Saskatchewan ont un score inférieur a la moyenne pour les gargons au Canada.

Les résultats des filles en sciences varient eux aussi selon la province, de méme que ceux des garcons

(tableau 3.10, annexe B.3.14). En Alberta, les filles ont un score moyen plus élevé que la moyenne pour les
filles au Canada, alors que celles de Terre-Neuve-et-Labrador, de la Nouvelle-Ecosse, du Nouveau-Brunswick,
du Manitoba et de la Saskatchewan ont un score inférieur a cette moyenne. Les garcons suivent cette

méme tendance : en Alberta, les garcons ont un score moyen supérieur a la moyenne pour les garcons au
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Canada a 'évaluation en sciences, tandis que les garcons a Terre-Neuve-et-Labrador, en Nouvelle-Ecosse, au
Nouveau-Brunswick, au Manitoba et en Saskatchewan ont un score inférieur a la moyenne pour les garcons au

Canada.

Tableau 3

0

Comparaison des scores moyens au Canada et dans les provinces en lecture et en sciences, selon le sexe

Filles
Résultats des filles supérieurs* a la moyenne | Résultats des filles égaux a la moyenne pour | Résultats des filles inférieurs* a la moyenne
pour le Canada le Canada pour le Canada
Lecture

fle-du-Prince-Edouard, Ontario,

Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,

Alberta . . . Nouveau-Brunswick, Québec, Manitoba,
Colombie-Britannique
Saskatchewan
Sciences
Alberta fle-du-Prince-Edouard, Québec, Ontario, Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,

Colombie-Britannique

Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan

Gargons

Résultats des garcons supérieurs* a la
moyenne pour le Canada

Résultats des gargons égaux a la moyenne
pour le Canada

Résultats des garcons inférieurs® a
la moyenne pour le Canada

Lecture
Alberta fle-du-Prince-Edouard, Québec, Ontario, Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,
Colombie-Britannique Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan
Sciences
Alberta fle-du-Prince-Edouard, Québec, Ontario, Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,

Colombie-Britannique

Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan

* Indique une différence significative.

Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de
I'fle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA.

(Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

En sciences, sur I'ensemble du Canada, la proportion de garcons se situant aux niveaux de compétence les

plus élevés (niveaux 5 et 6) est plus élevée que celle des filles et il en va de méme aux niveaux les plus faibles
(niveaux inférieurs au niveau 2). A Iéchelon provincial, dans la plupart des provinces, aucun écart ne s’observe
entre les garcons et les filles pour les niveaux les plus faibles ou les niveaux les plus élevés en sciences. Les seules
exceptions sont Terre-Neuve-et-Labrador, ot le pourcentage de garcons aux niveaux les plus faibles est supérieur
au pourcentage de filles, et 'Ontario, ol la proportion des gargons se situant aux niveaux les plus élevés est
supérieure a celle des filles (tableau 3.11, annexe B.3.12b).




Tableau 3.11

Résumé et comparaison des niveaux de compétence en sciences les plus élevés et les plus bas au Canada et dans
les provinces, selon le sexe

Niveaux 5 et 6

Pourcentage de filles supérieur* au Pourcentage de gargons supérieur* au Aucune différence entre le pourcentage de
pourcentage de gargons pourcentage de filles filles et le pourcentage de gargons
Canada, Ontario Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,

Nouveau-Brunswick, Québec, Manitoba,
Saskatchewan, Alberta, Colombie-Britannique

Filles

Pourcentage supérieur* a celui pour
le Canada

Pourcentage inférieur* a celui pour

le Canada
Alberta Québec, Ontario, Colombie-Britannique Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan

Pourcentage égal a celui pour le Canada

Gargons

Pourcentage supérieur* a celui pour Pourcentage inférieur* a celui pour le

Pourcentage égal a celui pour le Canada

le Canada Canada
Alberta Québec, Ontario, Colombie-Britannique Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Manitoba, Saskatchewan
Niveau inférieur au niveau 2
Pourcentage de filles supérieur* a Pourcentage de gargons supérieur* a Aucune différence entre le pourcentage de
la proportion de gargons la proportion de filles filles et le pourcentage de gargons

Canada, Terre-Neuve-et-Labrador fle-du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Québec, Ontario,
Manitoba, Saskatchewan, Alberta,
Colombie-Britannique

Filles

Pourcentage supérieur* a celui pour
le Canada

Pourcentage inférieur* a celui pour le

Pourcentage égal a celui pour le Canada Canada

Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick, Terre-Neuve-et-Labrador, Alberta
Manitoba fle-du-Prince-Edouard, Québec, Ontario,
Saskatchewan, Colombie-Britannique

Gargons

Pourcentage supérieur* a celui pour Pourcentage inférieur* a celui pour le

Pourcentage égal a celui pour le Canada

le Canada Canada
Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse, fle-du-Prince-Edouard, Québec, Ontario,
Nouveau-Brunswick, Saskatchewan Manitoba, Alberta, Colombie-Britannique

* Indique une différence significative.

Remarque : Les résultats pour certains niveaux de compétence a Ille-du-Prince-Edouard manquent, parce qu’ils sont trop peu fiables pour étre publiés en raison de la
petite taille des échantillons. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de
Ile-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA.
(Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Rendement en lecture et en sciences selon le statut socioéconomique

Pour la présentation des variations dans les résultats des éléves en fonction de 'indice du statut économique,
social et culturel (SESC), les éleéves favorisés sur le plan socioéconomique composent le quart supérieur (les
25 p. 100 les plus élevés) de I'indice, tandis que les éleves défavorisés sur le plan socioéconomique composent
le quart inférieur (les 25 p. 100 les plus faibles) de cet indice. (Pour en savoir plus sur 'indice SESC, voir le
chapitre 2.)

Tant en lecture qu'en sciences, les éléves favorisés sur le plan socioéconomique surpassent les éleves défavorisés
au PISA 2022, dans tous les pays participants, méme si les écarts de rendement liés au statut socioéconomique
varient considérablement (OCDE, 2023a). Cette tendance est également vraie pour le Canada dans son
ensemble et pour toutes les provinces (tableaux 3.12 et 3.13, annexes B.3.15 et B.3.10).



Au Canada, la différence entre les éléves favorisés et les éléves défavorisés sur le plan socioéconomique est de

74 points dans le score moyen en lecture et de 72 points dans le score moyen en sciences. Cet écart est inférieur
de 20 points de pourcentage environ a la différence moyenne dans 'OCD dans les deux domaines. Autrement
dit, la différence dans les résultats moyens des éléves selon leur statut socioéconomique est inférieure au Canada a
ce quelle est dans TOCDE en moyenne, aussi bien en lecture qu’en sciences (annexes B.3.15 et B.3.16).

Les tableaux 3.12 et 3.13 illustrent le lien entre le statut socioéconomique (SSE) et le score, en lecture et en
sciences respectivement. Pour le Canada dans son ensemble, 7 p. 100 de I'écart en lecture s’expliquent par les
différences de statut socioéconomique (SSE). Le chiffre correspondant pour TOCDE est de 13 p. 100. Dans les
provinces, le pourcentage varie entre 5 p. 100 a Terre-Neuve-et-Labrador, au Manitoba et en Saskatchewan et
10 p. 100 au Québec (annexe 3.15).

En sciences, la variation dans le score qui s'explique par des facteurs relevant du SSE est de 8 p. 100 au Canada,
contre 14 p. 100 dans 'OCDE. Dans les provinces, le chiffre varie entre 6 p. 100 en Ontario et en Saskatchewan
et 10 p. 100 en Alberta (annexe 3.16).

Tableau 3.12

Lien entre le score moyen en lecture et le statut socioéconomique (SSE)

Pourcentage de la

Eleves favorisés Eleves défavorisés Différence o L
sur le plan sur le plan (favorisés - variation expliqué
socioéconomique socioéconomique défavorisés) par des facteurs
relevant du SSE
Score moyen Score moyen
Terre-Neuve-et-Labrador 508 449 59* 4,8
Tle-du-Prince-Edouard 532 469 63* 6,9
Nouvelle-Ecosse 537 460 76* 6,7
Nouveau-Brunswick 508 430 78* 8,0
Québec 546 461 85* 9,6
Ontario 546 479 67* 5,8
Manitoba 513 457 56* 5,0
Saskatchewan 521 460 61* 5,3
Alberta 568 486 83* 8,0
Colombie-Britannique 544 475 69* 5,8
Canada 546 472 74%* 7,1
OCDE 527 434 93* 12,6

* Indique une différence significative.

Remarque : 1l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de
I'fle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA.
(Pour de plus amples détails, voir 'annexe A).
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Tableau 3.13

Lien entre le score moyen en sciences et le statut socioéconomique (SSE)

Pourcentage de la

Eleves favorisés Eléves défavorisés Différence .. L
sur le plan sur le plan (favorisés - variation expliqué
socioéconomique socioéconomique défavorisés) par des facteurs
relevant du SSE
Score moyen Score moyen
Terre-Neuve-et-Labrador 523 464 59* 6,5
Tle-du-Prince-Edouard 530 457 73* 9,3
Nouvelle-Ecosse 535 464 70* 7,0
Nouveau-Brunswick 526 447 79%* 8,9
Québec 550 475 74% 9,3
Ontario 551 484 67* 6,4
Manitoba 521 460 60* 6,7
Saskatchewan 528 472 56* 5,7
Alberta 578 489 89* 10,2
Colombie-Britannique 557 482 75* 8,2
Canada 552 479 72* 8,1
OCDE 538 442 96* 14,2

* Indique une différence significative.

Remarque : 1l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de
I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA.
(Pour de plus amples détails, voir 'annexe A).

Rendement en lecture et en sciences selon le statut d’'immigration

Comme cela a été évoqué plus haut, les études montrent que les enfants des familles issues de 'immigration sont
plus susceptibles d’étre défavorisés sur le plan éducatif (Andon et coll., 2014; Bruckauf, 2016; OCDE, 2010).
(Pour en savoir plus sur 'éducation et le statut d’'immigration, voir le chapitre 2.) Cette tendance se retrouve
dans les pays de TOCDE, en moyenne, puisque, au PISA 2022, les éléves non issus de 'immigration ont un
rendement supérieur a celui de leurs homologues issus de 'immigration de 41 points en lecture et de 38 points
en sciences. Il faut toutefois noter que tel n'est pas le cas au Canada, ol1, en moyenne, le score des éléves issus de
I'immigration dans les deux domaines secondaires est soit plus élevé soit sans différence significative par rapport
a leurs camarades non issus de 'immigration (annexes B.3.17a et B.3.18a).

Les graphiques 3.8 et 3.9 montrent le score moyen en lecture et en sciences, au Canada, pour les éleves
immigrants de premiére génération et pour les éléeves immigrants de deuxieme génération, ainsi que pour les
éléves non immigrants. (Ces différentes catégories sont décrites au chapitre 2.)




Graphique 3.8

Score moyen en lecture au Canada, selon le statut d’immigration
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Remarque : |l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Graphique 3.9

Score moyen en sciences au Canada, selon le statut d’immigration

Eleves immigrants de premiére génération
Eleves immigrants de deuxiéme génération

Eléves non immigrants

400 420 440 460 480 500 520 540 560 580 600
Score moyen

Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

En lecture, au Canada, les éléves immigrants ont en moyenne un rendement supérieur de 11 points a celui des
éléves non immigrants, en raison des meilleurs résultats des immigrants de deuxiéme génération. Au Canada
dans son ensemble, les éléves immigrants de premiére génération ont, en moyenne, un score comparable a celui
des éléves non immigrants. A I'échelon provincial, les éléves immigrants ont de meilleurs résultats que les éleves
non immigrants en Nouvelle-Ecosse et en Ontario. En revanche, au Québec, les éleves non immigrants ont un
score moyen en lecture plus élevé que celui des éléves immigrants (tableau 3.14, annexe B.3.17a).

En sciences, il n’y a aucune différence statistiquement significative entre le score moyen des éléves immigrants
et celui des éleves non immigrants au Canada dans son ensemble. Cela dit, les éleves immigrants de deuxieme
génération ont un meilleur rendement, en moyenne, que celui de leurs camarades non immigrants et que celui
de leurs camarades immigrants de premiére génération au Canada, avec une différence de 17 et de 26 points
respectivement. A 'échelon provincial, les éléves immigrants de 'Ontario ont de meilleurs résultats en sciences,
en moyenne, que ceux des éléves non immigrants, tandis que, au Québec, les éléves non immigrants ont de
meilleurs résultats que ceux des éleves immigrants (tableau 3.14, annexe B.3.18a).
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Tableau 3.14

Résumé et comparaison des scores moyens en lecture et en sciences pour le Canada et pour les provinces, selon

le statut d’immigration

Résultats des éleves non immigrants
supérieurs* a ceux des éleves immigrants

Québec

Résultats des éleves non immigrants
supérieurs* a ceux des éleves immigrants de
deuxiéme génération

Résultats des éleves non immigrants
supérieurs* a ceux des éléves immigrants de
premiére génération

Québec

Résultats des éleves non immigrants
supérieurs* a ceux des éléves immigrants

Québec

Résultats des éleves non immigrants
supérieurs® a ceux des éleves immigrants de
deuxieme génération

Québec

Résultats des éleves non immigrants
supérieurs* a ceux des éleves immigrants de
premiére génération

Canada, Québec

Lecture
Résultats des éleves immigrants supérieurs*®
a ceux des éléves non immigrants
Canada, Nouvelle-Ecosse, Ontario

Résultats des éleves immigrants de
deuxiéme génération supérieurs* a ceux des
éléves non immigrants

Canada, Nouvelle-Ecosse, Ontario,
Saskatchewan, Alberta, Colombie-Britannique

Résultats des éleves immigrants de premiere
génération supérieurs* a ceux des éléeves
non immigrants

Sciences
Résultats des éléves immigrants supérieurs*
a ceux des éleves non immigrants
Ontario

Résultats des éleves immigrants de
deuxieme génération supérieurs® a ceux des
éléeves non immigrants

Canada, Ontario, Colombie-Britannique

Résultats des éleves immigrants de premiére
génération supérieurs* a ceux des éleves
non immigrants

Aucune différence entre les éléves non
immigrants et les éléves immigrants

Terre-Neuve-et-Labrador, lle-du-Prince-
Edouard, Nouveau-Brunswick, Manitoba,
Saskatchewan, Alberta, Colombie-Britannique

Aucune différence entre les éléves non
immigrants et les éleves immigrants de
deuxiéme génération
Terre-Neuve-et-Labrador, fle-du-Prince-
Edouard, Nouveau-Brunswick, Québec,
Manitoba
Aucune différence entre les éléves non
immigrants et les éléves immigrants de
premiére génération
Canada, Terre-Neuve-et-Labrador, ile-
du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Ontario, Manitoba,
Saskatchewan, Alberta, Colombie-Britannique

Aucune différence entre les éléves non
immigrants et les éleves immigrants

Canada, Terre-Neuve-et-Labrador, ile-
du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Manitoba,
Saskatchewan, Alberta, Colombie-Britannique

Aucune différence entre les éléves non
immigrants et les éléves immigrants de
deuxieme génération
Terre-Neuve-et-Labrador, lle-du-
Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Manitoba,
Saskatchewan, Alberta
Aucune différence entre les éléves non
immigrants et les éleves immigrants de
premiére génération
Terre-Neuve-et-Labrador, fle-du-
Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Ontario, Manitoba,
Saskatchewan, Alberta, Colombie-Britannique

* Indique une différence significative.

Remarque : 1l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a 'exception de
I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA.

(Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

Pour ce qui est de la proportion d’éléves se situant & un niveau inférieur au niveau 2, aucune différence
significative n'est observée au Canada dans son ensemble entre les éléves non immigrants et les éleves
immigrants, que ce soit en lecture ou en sciences. Ce constat masque cependant le fait que les éléves immigrants
de premiere génération ont une proportion plus élevée d’individus n’atteignant pas ce niveau de base que

celle pour les éléves non immigrants, tandis que les éléves immigrants de deuxieme génération ont une
proportion plus faible d’individus n'atteignant pas ce niveau de base que celle pour les deux autres catégories
(annexes B.3.17b et B.3.18b). Les résultats varient d’une province a l'autre, mais, dans bon nombre de provinces,
les comparaisons entre les trois catégories pour I'immigration ne donnent pas de différence significative.
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Rendement en lecture et en sciences selon la langue parlée a la maison

Dans toutes les provinces, a I'exception du Québec, la majorité des éléves fréquentent une école anglophone. La
langue parlée par les éleves a la maison dépend cependant de leur statut d’'immigration et I'effet de cette situation
varie d’une province a l'autre.

La grande majorité (81 p. 100) des éleves du Canada ayant participé au PISA 2022 parlent 'une des deux
langues officielles du pays a la maison. (Pour en savoir plus sur le contexte de la langue parlée a la maison, voir le
chapitre 2.)

Au Canada dans son ensemble, aucune différence statistiquement significative ne s’observe dans le score moyen,
que ce soit en lecture ou en sciences, entre les éléves parlant anglais 4 la maison, les éléves parlant francais a la
maison et les éléves parlant a la maison une langue autre que 'anglais ou le frangais (graphiques 3.10 et 3.11,
annexes B.3.19a et B.3.20a).

Graphique 3.10

Score moyen en lecture au Canada, selon la langue parlée a la maison
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Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

Graphique 3.11
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Remarque : Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada, parce que les données ne respectent pas certaines des normes
techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir I'annexe A.)

Dans la plupart des provinces, aucune différence statistiquement significative ne s'observe dans le score moyen
entre les éléves parlant 'une des deux langues officielles et les éléves parlant une autre langue a la maison. Les
exceptions sont le Québec en lecture et en sciences et le Manitoba en sciences (tableau 3.15, annexes B.3.19a

et B.3.20a).



Tableau 3.15

Résumé et comparaison des scores moyens en lecture et en sciences pour le Canada et pour les provinces, selon
la langue parlée a la maison
Lecture

Résultats des éléves parlant une autre
langue a la maison supérieurs* a ceux des Aucune différence entre les éleves selon la
éleves parlant une langue officielle a la langue parlée a la maison
maison
Québec Canada, Terre-Neuve-et-Labrador, lle-
du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Ontario, Manitoba,
Saskatchewan, Alberta, Colombie-Britannique

Résultats des éléeves parlant une langue
officielle a la maison supérieurs* a ceux des
éléves parlant une autre langue a la maison

Sciences

Résultats des éléves parlant une autre
langue a la maison supérieurs* a ceux des Aucune différence entre les éléves selon la

éleves parlant une langue officielle a la langue parlée a la maison

maison

Québec, Manitoba Canada, Terre-Neuve-et-Labrador, lle-
du-Prince-Edouard, Nouvelle-Ecosse,
Nouveau-Brunswick, Ontario, Saskatchewan,
Alberta, Colombie-Britannique

Résultats des éleves parlant une langue
officielle a la maison supérieurs* a ceux des
éléves parlant une autre langue a la maison

* Indique une différence significative.

Remarque : 1l convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de
I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA.
(Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

La comparaison entre le rendement des éléves parlant une langue officielle 4 la maison et celui des éléves parlant
une autre langue a la maison révéle qu'aucune différence significative ne s’observe au Canada dans son ensemble
dans la proportion d’éléves atteignant un niveau inférieur au niveau de compétence de base (niveau 2), que ce
soit en lecture ou en sciences. A I’échelon provincial, la seule exception est le Québec, qui a une proportion plus
élevée d’éleves n'atteignant pas le niveau 2 en lecture et en sciences chez les individus parlant une autre langue a
la maison par rapport a la proportion n’atteignant pas le niveau 2 chez les individus parlant une langue ofhicielle
a la maison (annexes B.3.19b et B.3.20b).

Variation du rendement en lecture et en sciences au fil du temps

Le PISA 2022 est la sixieme évaluation en sciences depuis 2006, année de la premiére évaluation dans laquelle
les sciences étaient le domaine principal, et la huitiéme évaluation en lecture depuis 2000, année de la premiére
évaluation dans laquelle la lecture était le domaine principal. (Vous trouverez au chapitre 1 nos avertissements
concernant I'interprétation des variations au fil du temps.)

Le PISA 2022 est la premiére évaluation du PISA depuis la pandémie de COVID-19, qui a perturbé les systemes
scolaires et les éléves a divers degrés dans tous les pays et dans toutes les provinces du Canada. Il convient de
tenir compte de ce contexte dans I'interprétation des variations au fil du temps.

En lecture, dans les différents pays de TOCDE, le score moyen a baissé de 10 points en moyenne entre 2018

et 2022. Le score moyen en lecture a connu une augmentation statistiquement significative dans sept des pays
participants et une baisse statistiquement significative dans 36 des pays participants, les autres pays n’ayant
connu aucun changement statistiquement significatif. Au Canada, le rendement en lecture a baissé de 13 points
entre 2018 et 2022. Les scores ont également baissé dans toutes les provinces sauf a I'Tle-du-Prince-Edouard, au
Manitoba, en Alberta et en Colombie-Britannique, les baisses les plus marquées étant a Terre-Neuve-et-Labrador
(34 points), en Nouvelle-Ecosse (27 points), au Nouveau-Brunswick (20 points) et au Québec (19 points)
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[tableau 3.16]. Si des baisses ont été observées au Canada en lecture, il est important de les situer dans le
contexte mondial : les baisses de rendement en lecture au Canada sont comparables a celles qui ont été observées
en moyenne dans 'OCDE (annexe B.3.21¢).

Tableau 3.16

Résultats du Canada et des provinces en lecture au fil du temps, période 2018-2022

2018 2022
Score moyen Erreur-type Score moyen Erreur-type
Terre-Neuve-et-Labrador 512 (4,3) 478* (7,2)
fle-du-Prince-Edouard 503 (8,3) 496 (10,4)
Nouvelle-Ecosse 516 (3,9) 489* (6,4)
Nouveau-Brunswick 489 (3,5) 469* (4,3)
Québec 519 (3,5) 501* (4,9)
Ontario 524 (3,5) 512% (4,1)
Manitoba 494 (3,4) 486 (4,1)
Saskatchewan 499 (3,0) 484* (4,3)
Alberta 532 (4,3) 525 (6,4)
Colombie-Britannique 519 (4,5) 511 (6,0)
Canada 520 (1,8) 507* (2,5)

* Différence significative par rapport a I'année de référence (2022).

Remarque : Lerreur de couplage est incluse dans I'erreur-type pour 2018. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada
et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les données ne respectent
pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

En moyenne, dans les différents pays de TOCDE, le score en sciences n’a pas changé entre 2018 et 2022. La
moyenne de TOCDE de 487 points en 2022 n'est pas significativement différente de la moyenne de 'année

de référence (2018), a savoir 489 points. Toutefois, des variations du rendement s’observent dans certains des
pays ayant participé a la fois au PISA 2018 et au PISA 2022. Le rendement en sciences s’est amélioré de fagon
statistiquement significative dans 18 pays, il a diminué dans 21 pays et il est demeuré stable dans les autres. Au
Canada dans son ensemble, le rendement en sciences des éléves n’a connu aucun changement statistiquement
significatif entre 2018 (518 points) et 2022 (515 points) [annexe B.3.22c].

Les résultats en sciences sont demeurés stables dans la plupart des provinces entre 2018 et 2022, sauf en
Nouvelle-Ecosse, avec une baisse de 16 points (annexe B.3.22¢). Cela étant dit, la baisse est significative dans
la comparaison des résultats de 2022 a ceux du niveau de référence de 2015 (derniere fois o les sciences ont
été le domaine principal), pour TOCDE dans son ensemble, pour le Canada dans son ensemble et pour cing
des provinces, a savoir Terre-Neuve-et-Labrador, la Nouvelle-Ecosse, le Nouveau-Brunswick, le Québec et la
Colombie-Britannique (tableau 3.17, annexe B.3.22b).




Tableau 3.17

Résultats du Canada et des provinces en sciences au fil du temps, période 2015-2022

2015 2022
Score moyen Erreur-type Score moyen Erreur-type
Terre-Neuve-et-Labrador 506 (3,2) 491* (5,4)
fle-du-Prince-Edouard 515 (5,4) 496 (13,4)
Nouvelle-Ecosse 517 (4,5) 492% (4,1)
Nouveau-Brunswick 506 (4,5) 483* (4,5)
Québec 537 (4,7) 512%* (4,4)
Ontario 524 (3,9) 517 (3,9)
Manitoba 499 (4,7) 492 (4,3)
Saskatchewan 496 (3,1) 494 (3,4)
Alberta 541 (4,0) 534 (6,9)
Colombie-Britannique 539 (4,3) 519* (5,1)
Canada 528 (2,1) 515* (2,4)

* Différence significative par rapport au niveau de référence (2015).

Remarque : Uerreur de couplage est incluse dans I'erreur-type pour 2022. Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats
pour le Canada et pour la plupart des provinces (a I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), parce que les
données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A.)

En lecture, la proportion d’éléves au rendement faible (inférieur au niveau 2) a globalement augmenté au
Canada, de 14 2 18 p. 100, entre 2018 et 2022. A I’échelon provincial, la proportion d’éléves se situant 4 un
niveau inférieur au niveau 2 en lecture a augmenté a Terre-Neuve-et-Labrador, en Nouvelle-Ecosse, au Nouveau-
Brunswick, au Québec, en Ontario et en Saskatchewan. La proportion d’éléves au rendement élevé (niveaux 5 et
6) en lecture est restée inchangée entre 2018 et 2022 au Canada et dans toutes les provinces, sauf a Terre-Neuve-
et-Labrador, ot elle a baissé (annexe B.3.25).

En sciences, la proportion d’éléves au rendement inférieur au niveau 2 a globalement augmenté au Canada, de
13215 p. 100, entre 2018 et 2022. A I'échelon provincial, la proportion d’éléves se situant 4 un niveau inférieur
au niveau 2 a seulement augmenté en Nouvelle-Ecosse et au Québec. La proportion d’éléves au Canada se
situant A un niveau inférieur au niveau 2 était méme encore plus faible lors de 'année de référence 2015, a

11 p. 100 (annexe B.3.27). La proportion d’éléves au rendement élevé (niveaux 5 et 6) en sciences était de

12 p. 100 et est restée inchangée entre 2018 et 2022 a I'échelon pancanadien et dans toutes les provinces
(annexe B.3.26). Au PISA 2015, la proportion d’éléves du Canada se situant au niveau 5 ou 6 était également de
12 p. 100, tout comme en 2022 (annexe B.3.27).

Laugmentation de la proportion d’éléves 4 un niveau inférieur au niveau 2 en lecture vient s'inscrire dans une
tendance a plus long terme. Au total, 10 p. 100 des éléves du Canada se situaient en dessous du niveau 2 en
2009; cette proportion est passée a 14 p. 100 en 2018 et 2 18 p. 100 en 2022 (annexe B.3.27). En sciences,
une tendance comparable a long terme se manifeste, puisque 11 p. 100 seulement des éléves se situaient a un
niveau inférieur au niveau 2 en 2015, tandis que la proportion était de 13 p. 100 en 2018 et de 15 p. 100 en
2022 (annexe B.3.27). Laugmentation de la proportion d’éléves se situant a un niveau inférieur au niveau 2 en
lecture et en sciences sur les derniers cycles du PISA s'observe également, en moyenne, dans les différents pays
de TOCDE (OCDE, 2023a). Parall¢lement, la proportion d’éléves ayant un rendement élevé en lecture et en
sciences est restée inchangée entre 2018 et 2022 (annexes B.3.25 et B.3.20).

Les résultats montrent certes, globalement, une certaine baisse des scores en lecture au Canada depuis la
pandémie, mais les résultats du PISA montrent que les systémes éducatifs du Canada continuent de figurer
parmi les meilleurs au monde.



Résumé

PISA 2022

Comme la lecture et les sciences étaient des domaines secondaires du PISA en 2022, moins d’items et moins de
temps ont été consacrés  ces domaines qu’a I'évaluation des mathématiques. Le présent chapitre fournit donc un
compte rendu global du rendement dans ces deux domaines, sans tenir compte de leurs sous-échelles.

En dépit d’une baisse du score moyen en lecture entre 2018 et 2022, le Canada continue d’obtenir de bons
résultats en lecture et en sciences a I'échelle internationale. Les scores dans les deux domaines se situent bien
au-dela de la moyenne de TOCDE et ne sont surpassés que par cing pays en lecture et par six pays en sciences,
sur 'ensemble des 81 pays qui ont participé au PISA 2022. A léchelon des provinces, les éleves du Québec,

de 'Ontario, de la Saskatchewan, de 'Alberta et de la Colombie-Britannique ont un rendement supérieur a la
moyenne de TOCDE 1 la fois en lecture et en sciences. Le rendement des éléves de I'Tle-du-Prince-Edouard, de la
Nouvelle-Ecosse et du Manitoba est supérieur 4 la moyenne de TOCDE en lecture et il se situe 4 la moyenne de
'OCDE en sciences. Le rendement des éléves de Terre-Neuve-et-Labrador et du Nouveau-Brunswick se situe a la
moyenne de TOCDE en lecture et en sciences.

Malgré ces excellents résultats du Canada au PISA 2022, les résultats globaux des éleves du Canada en lecture
et en sciences laissent aussi entrevoir certains motifs de préoccupation. Il faut noter en particulier que 18 p. 100
des éléves du Canada n’atteignent pas le niveau de base attendu en lecture (niveau 2) et que ce pourcentage est
en hausse par rapport a 2009. En sciences, 15 p. 100 environ des éléves du Canada n’atteignent pas le niveau
de base attendu. Il vaut aussi la peine de noter que, en lecture, les filles continuent de surpasser les gargons au
Canada, mais qu’il n’y a pas de différence significative entre les sexes dans le score moyen en sciences.




Conclusion

En 2022, le Canada a participé pour la huiti¢éme fois au Programme international pour le suivi des acquis

des éleves (PISA), enquéte internationale qui mesure les tendances dans les acquis des éléves de 15 ans en
mathématiques, en lecture et en sciences. Létude est menée tous les trois ans depuis 2000 sous 'égide de
I'Organisation de coopération et de développement économiques (OCDE). En 2022, environ 690 000 éléves
de 81 pays ont participé au PISA; au Canada, ce sont 23 000 éléves environ dans plus de 850 écoles qui y ont
pris part dans les 10 provinces. Les mathématiques étaient le domaine principal du PISA 2022; la lecture et
les sciences, des domaines secondaires; la pensée critique, un domaine innovant; et la littératie financiere, un
domaine secondaire facultatif.

Lutilité du PISA réside dans la capacité qu’il a de fournir des données comparatives sur les niveaux de
compétence des éleves vers la fin de leur scolarité obligatoire. Le PISA permet non seulement de faire des
comparaisons entre les provinces et les pays, mais il offre aussi I'occasion de suivre 'évolution des niveaux de
compétence dans le temps.

Le cycle 2022 du PISA incluait quelques changements dans I'évaluation des mathématiques par rapport a
2012, derniere année ot les mathématiques étaient le domaine principal. Par exemple, le cadre d’évaluation
pour ce nouveau cycle comprenait un accent sur les compétences pour le xx1° siecle et, dans chacune des

quatre différentes catégories de contenu, un sujet devait faire 'objet d’un accent particulier : les phénomenes

de croissance (dans la catégorie variations et relations); I'approximation en géométrie (dans la catégorie espace et
formes); les simulations informatisées (dans la catégorie quantité); et la prise de décisions conditionnelle (dans la
catégorie incertitude et données). De surcroit, dans 'optique de renforcer 'exactitude des scores 2 la fois pour les
éleves ayant un rendement élevé et pour ceux ayant un rendement faible, le PISA 2022 comprenait 'adoption
d’un test adaptatif a plusieurs étapes pour les mathématiques. Une approche semblable avait été adoptée pour la
lecture en 2018.

Rendement en mathématiques, en lecture et en sciences

Au Canada, globalement, 78 p. 100 des éléves atteignent le niveau de compétence 2 ou un niveau supérieur
en mathématiques, soit le niveau de base de rendement exigé pour pouvoir poursuivre ses études et participer
pleinement a la vie dans la société moderne. Cette proportion est supérieure a la moyenne de TOCDE, qui est
de 69 p. 100. Dans les différentes provinces, la proportion d’éléves atteignant ce seuil repere va de 66 p. 100 a
Terre-Neuve-et-Labrador a 83 p. 100 au Québec.

A Pextrémité supérieure de 'échelle du PISA pour les mathématiques, 12 p. 100 des éléves du Canada se situent
aux niveaux les plus élevés (niveaux 5 et 6) au PISA 2022, contre 9 p. 100 d’éleves atteignant ces niveaux pour
les pays de TOCDE, en moyenne. A Iéchelon provincial, 15 p. 100 ou plus des éléves de I'Alberta et du Québec
atteignent le niveau 5 ou un niveau supérieur en mathématiques.

En revanche, a l'extrémité inférieure de I'échelle, 7 p. 100 des éléves participants du Canada n’atteignent pas le
niveau la en mathématiques; cette proportion est de 12 p. 100 sur I'ensemble des pays de TOCDE. A Iéchelon
provincial, la proportion des éléves n’atteignant pas le niveau la varie entre 5 p. 100 au Québec et 12 p. 100 &
Terre-Neuve-et-Labrador.

Odutre les résultats présentés par niveaux de compétence, le présent rapport expose aussi les résultats selon le score
moyen, ce score étant exprimé sur une échelle ayant une moyenne de 500 points pour les pays de TOCDE avec
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un écart-type de 100. Il s’agit d'une moyenne qui a été établie en 2003; elle est tombée a 494 points en 2012 et a
472 points en 2022.

Globalement, selon cet indicateur, les éléves du Canada ont un score moyen global de 497 points en
mathématiques, soit 25 points au-dessus de la moyenne de TOCDE. Ce score n'est surpassé que par les éléves
de huit pays. Dans quatre des provinces du Canada, le score se situe au-dessus de la moyenne de TOCDE. Par
comparaison avec les résultats pour le Canada dans son ensemble, au Québec, le score des éleves est supérieur a
la moyenne, tandis que les éléves de 'Ontario, de ’Alberta et de la Colombie-Britannique ont un score qui se
situe a la moyenne pour le Canada.

Les résultats en mathématiques sont également présentés selon quatre sous-échelles relatives aux processus

et selon quatre sous-échelles relatives au contenu. Les moyennes au Canada pour les quatre sous-échelles des
processus sont de 494 points pour formuler, de 495 points pour employer, de 503 points pour interpréter et de
499 points pour le raisonnement mathématique. Sur I'ensemble des pays de TOCDE, les éléves ont des scores de
469, de 472, de 474 et de 473 points respectivement sur ces quatre sous-échelles. Quant aux sous-échelles de
connaissance du contenu, les éléves du Canada ont un score moyen de 502 points pour variations et relations,
de 494 points pour quantité, de 491 points pour espace et formes et de 500 points pour incertitude et données,
tandis que les moyennes respectives de TOCDE pour ces quatre sous-échelles sont de 470, de 472, de 471 et de
474 points.

En lecture, 82 p. 100 des éleves du Canada et 74 p. 100 des éleves de 'OCDE se situent au niveau 2 (niveau
de compétence de base) ou A un niveau supérieur. A I'échelon provincial, le pourcentage d’éléves du Canada
atteignant ou dépassant ce niveau varie de 72 p. 100 au Nouveau-Brunswick a 85 p. 100 en Alberta. En
revanche, 18 p. 100 des éléves du Canada n’atteignent pas le niveau de base en lecture, contre 26 p. 100 en
moyenne sur 'ensemble des pays de TOCDE.

A lautre extrémité de 'échelle du PISA pour la lecture, 14 p. 100 des éléves du Canada se situent aux niveaux
les plus élevés (niveaux 5 et 6), contre 7 p. 100 d’éleéves atteignant ces niveaux pour les pays de TOCDE, en
moyenne. Le Canada a une proportion plus élevée d’éléves au niveau 5 ou 6 que celle de presque tous les

autres pays participants; un seul pays (Singapour) a une proportion d’éléves au rendement élevé présentant une
supériorité statistiquement significative par rapport 4 la proportion pour le Canada. A I'échelon provincial, un
peu moins d’un éléve sur cing en Alberta se situe au niveau 5 ou 6. En revanche, a Terre-Neuve-et-Labrador, au
Nouveau-Brunswick, au Manitoba et en Saskatchewan, moins d’un éléve sur dix se situe aux niveaux les plus
élevés.

Les éleéves du Canada ont un score moyen de 507 points en lecture, soit bien au-dessus de la moyenne de
'OCDE de 476 points. Ils ne sont surpassés que par les éleves de cinq pays sur les 81 pays ayant participé au
PISA 2022. A I’échelon provincial, les éleves de Terre-Neuve-et-Labrador et du Nouveau-Brunswick ont un score
en lecture se situant a la moyenne de TOCDE, alors que ceux de toutes les autres provinces ont un rendement
supérieur a la moyenne de TOCDE.

En sciences, 85 p. 100 des éléves du Canada et 76 p. 100 des éléves des pays de TOCDE se situent au niveau 2
ou 4 un niveau supérieur au PISA 2022. A ’échelon provincial, le pourcentage d’éléves dont le rendement est
égal ou supérieur a ce niveau de base varie de 77 p. 100 au Nouveau-Brunswick a 88 p. 100 en Alberta. En
revanche, au Canada dans son ensemble, 15 p. 100 des éléves n’atteignent pas le niveau de base en sciences,
contre 24 p. 100 en moyenne sur I'ensemble de TOCDE. Plus de 70 pays ont une proportion plus élevée
d’éleves au rendement faible en sciences que celle pour le Canada. Dans les provinces, 23 p. 100 des éléves du
Nouveau-Brunswick ont un niveau faible en sciences, contre 12 p. 100 en Alberta.

A lautre extrémité de 'échelle du PISA pour les sciences, 12 p. 100 des éléves du Canada se situent aux niveaux
les plus élevés (niveaux 5 et 6), contre 7 p. 100 d’éleéves atteignant ces niveaux pour les pays de TOCDE, en




moyenne. Le Canada figure parmi les pays ayant la proportion la plus élevée d’éléves a rendement élevé en
sciences, puisque cinq pays seulement ont une proportion plus importante. A I'échelon provincial, 10 p. 100 ou
plus des éleves du Québec, de 'Ontario, de I’Alberta et de la Colombie-Britannique se situent au niveau 5 ou a
un niveau supérieur.

Les éléves du Canada ont, en moyenne, un score de 515 points en sciences, score qui est bien supérieur a

la moyenne de TOCDE de 485 points. Ils sont surpassés par les éléves de six autres pays parmi les 81 pays

de TOCDE ayant participé au PISA 2022. A I'échelon provincial, le rendement des éléves est supérieur A la
moyenne de TOCDE au Québec, en Ontario, en Saskatchewan, en Alberta et en Colombie-Britannique, tandis
que, dans toutes les autres provinces, le score des éleves se situe a la moyenne pour TOCDE.

Rendement selon la langue du systéme scolaire

Dans huit des provinces du Canada (Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick, Québec, Ontario, Manitoba,
Saskatchewan, Alberta et Colombie-Britannique), les échantillons sont représentatifs a la fois de la catégorie
de langue officielle majoritaire et de la catégorie de langue officielle minoritaire et ils permettent de présenter
séparément les résultats en fonction de la langue du systéme scolaire.

En mathématiques, au Canada dans son ensemble, les systémes scolaires de langue francaise ont une proportion
plus élevée d’éleves se situant au niveau 2 ou a un niveau supérieur que la proportion dans les systeémes scolaires
de langue anglaise (82 p. 100 contre 77 p. 100). La proportion d’éléves se situant aux niveaux de compétence

les plus élevés (niveaux 5 et 6) est également supérieure dans les systemes scolaires francophones a ce qu’elle est
dans les systémes scolaires anglophones (16 p. 100 contre 11 p. 100). Les systémes scolaires de langue frangaise
ont une proportion plus faible, par rapport a leurs homologues de langue anglaise, d’éléves se situant & un niveau
inférieur au niveau 2.

Dans les systémes scolaires de langue anglaise, la proportion d’éléves de I'Tle-du-Prince-Edouard, de I'Alberta et
de la Colombie-Britannique atteignant le niveau 2 ou un niveau supérieur en mathématiques est comparable a
celle pour les éléves du Canada dans leur ensemble; la proportion d’éléves atteignant le niveau 2 ou un niveau
supérieur au Québec et en Ontario est supérieure a la moyenne pour le Canada; enfin, dans les provinces
restantes, la proportion d’éléves au niveau 2 ou a un niveau supérieur est plus faible que la moyenne pour le
Canada. En ce qui a trait aux systémes scolaires de langue frangaise, la proportion d’éléves du Québec atteignant
le niveau 2 ou un niveau plus élevé est supérieure a celle pour le Canada dans son ensemble, tandis que le
pourcentage d’éléves atteignant ces niveaux est inférieur 4 la moyenne canadienne en Nouvelle-Ecosse, au
Nouveau-Brunswick, en Ontario et au Manitoba.

Au Canada, les éléves des systemes scolaires de langue francaise ont aussi un score moyen plus élevé en
mathématiques que celui des éléves des systemes scolaires de langue anglaise; ceci concorde avec les résultats
signalés dans le rapport du PISA 2018.

En lecture, les éleves des systemes scolaires anglophones obtiennent un score plus élevé que celui de leurs pairs
des systemes scolaires francophones pour le Canada dans son ensemble et dans six des provinces. Aucune
différence entre les systémes scolaires ne s’observe au Québec et en Saskatchewan.

En sciences, les éleves des systemes scolaires anglophones surpassent ceux des systémes scolaires francophones
dans quatre provinces. Au Canada dans son ensemble, en Nouvelle-Ecosse, au Nouveau-Brunswick, au Québec
et en Saskatchewan, aucune différence ne s'observe entre les systemes scolaires francophones et anglophones.

Rendement selon le sexe

Comme C’est le cas a I'échelle internationale, les garcons obtiennent des résultats supérieurs (de 12 points) a ceux
des filles en mathématiques de facon globale et sur chacune des sous-échelles des processus et des sous-échelles
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de connaissance du contenu au Canada. A I’échelon provincial, I'écart entre les sexes en faveur des gargons
dans le score global en mathématiques est statistiquement significatif et va de 9 points au Québec a 23 points
4 I'Tle-du-Prince-Edouard. En Ontario, les garcons atteignent un score plus élevé que les filles sur toutes les
sous-échelles des processus et toutes les sous-échelles de connaissance du contenu en mathématiques; dans
les autres provinces, un écart entre les sexes s’observe sur certaines sous-échelles, mais non sur toutes les sous-
échelles.

En lecture, les filles continuent d’obtenir de meilleurs résultats que les garcons au Canada dans son ensemble
et dans toutes les provinces, sauf 4 I'Tle-du-Prince-Edouard, ol aucune différence significative n'est constatée.
En sciences, aucune différence dans le score moyen entre les garcons et les filles ne s'observe au Canada ni dans
aucune des provinces.

Comparaison du rendement au fil du temps

Méme s’ils restent solides, les résultats du Canada en mathématiques ont baissé avec le temps. Le rendement
global en mathématiques a connu une baisse entre 2003 (premier cycle dans lequel les mathématiques étaient
le domaine principal) et 2022 au Canada et dans toutes les provinces. A I'échelle pancanadienne et dans

toutes les provinces sauf 3 I'fle-du-Prince-Edouard, la proportion d’éléves peu performants en mathématiques
(sous le niveau 2) a augmenté entre 2012 et 2022. Parallélement, la proportion d’éléves atteignant les niveaux
les plus élevés en mathématiques (niveaux 5 et 6) a diminué a 'échelle du Canada dans son ensemble et a
Terre-Neuve-et-Labrador, au Nouveau-Brunswick, au Québec, au Manitoba, en Saskatchewan et en Colombie-
Britannique.

Le rendement en lecture au Canada dans son ensemble a baissé de 13 points entre 2018 (la derniere évaluation
ou la lecture était le domaine principal) et 2022, ce qui est comparable a la baisse observée, en moyenne, sur
I'ensemble des pays de TOCDE. La proportion des éléves peu performants (sous le niveau 2) a augmenté au
Canada dans son ensemble et 4 Terre-Neuve-et-Labrador, en Nouvelle-Ecosse, au Nouveau-Brunswick, au
Québec, en Ontario et en Saskatchewan. En revanche, la proportion des éléves les plus performants (niveau 5 ou
plus) est restée inchangée sur la période au Canada dans son ensemble et dans toutes les provinces, a 'exception
de Terre-Neuve-et-Labrador ol cette proportion a baissé.

En ce qui concerne les sciences, le rendement moyen des éléves a diminué entre 2015 — derniere année

ou les sciences étaient le domaine principal — et 2022, a I'échelle du Canada et dans cinqg des provinces
(Terre-Neuve-et-Labrador, Nouvelle-Ecosse, Nouveau-Brunswick, Québec et Colombie-Britannique). Le score
moyen en sciences est cependant resté stable entre 2018 et 2022 au Canada dans son ensemble et dans toutes

les provinces, 4 I'exception de la Nouvelle-Ecosse ot il a baissé. Entre 2018 et 2022, la proportion d’éléves peu
performants en sciences a augmenté au Canada dans son ensemble et dans deux des provinces (Nouvelle-Ecosse
et Québec); aucune différence significative nest observée au Canada dans son ensemble ni dans aucune province
en ce qui concerne la proportion des éléves les plus performants.

Facteurs contextuels ayant une incidence sur le score en mathématiques
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Dans le cadre du PISA 2022, les éléves devaient remplir un questionnaire congu pour fournir des données
contextuelles destinées a faciliter 'interprétation des résultats. Le présent rapport met en lumiére des données sur
certains facteurs qui, lors des cycles précédents du PISA, ont eu un lien avec le rendement en mathématiques.

Le chapitre 2 du rapport s'intéresse plus particulierement aux caractéristiques démographiques, ainsi qu'aux
attitudes des éleves, a leurs comportements et a leurs convictions, et a la corrélation entre ces parameétres et le
rendement en mathématiques dans le contexte du Canada.




Caractéristiques démographiques des éléves

Dans le questionnaire contextuel accompagnant I'évaluation du PISA 2022, les éléves étaient invités a fournir
des informations sur eux-mémes et sur leur milieu de vie a la maison. En particulier, les éléves étaient invités

a répondre a des questions sur la profession et le niveau de scolarité atteint par leurs parents, ainsi que sur un
certain nombre de possessions a la maison qui peuvent servir a évaluer la richesse matérielle, dont le nombre de
livres et d’autres ressources éducatives a la maison. Les réponses a ces questions servent a calculer un indicateur
du statut socioéconomique appelé '« indice de statut économique, social et culturel » (indice SESC). Les éléves
ont également été interrogés sur leurs antécédents sur le plan de 'immigration et sur la langue parlée a la maison.

Avec un indice SESC de 0,38, le Canada se situe dans le peloton de téte des pays participants au chapitre du
statut socioéconomique; seuls deux pays signalent un score moyen supérieur pour I'indice du SESC.

Par rapport aux autres pays de TOCDE, le Canada a une mobilité sociale supérieure a la moyenne. Dans le
contexte du PISA, cela signifie que la différence entre le score moyen en mathématiques des éleves favorisés

et celui des éleves défavorisés est inférieure, au Canada, a ce qu’elle est en moyenne dans les pays de TOCDE.
Cela dit, les différences de statut socioéconomique n’expliquent que 10 p. 100 des variations dans les résultats
obtenus en mathématiques au Canada dans son ensemble. Par rapport 4 la moyenne pour le Canada, a I'échelon
provincial, le statut socioéconomique explique une proportion plus élevée de la variation dans le score global en
mathématiques en Alberta (13 p. 100) et une proportion plus faible de la variation a Terre-Neuve-et-Labrador,
en Ontario et au Manitoba (8 p. 100).

Au Canada, 34 p. 100 des éléves s'identifient comme étant issus de 'immigration. Méme si, dans la plupart

des pays ayant participé au PISA 2022, les éléves non immigrants surpassent leurs camarades immigrants de
premiére ou de deuxi¢me génération en mathématiques, cette tendance ne s'observe pas au Canada, puisque les
éléves immigrants y ont de meilleurs résultats que leurs camarades non immigrants dans ce domaine. Les éléves
immigrants de deuxieme génération, en particulier, ont un score moyen en mathématiques significativement
plus élevé que celui des éléves non immigrants et que celui des éléves immigrants de premiére génération au
Canada dans son ensemble. Cela dit, le phénomene ne se retrouve pas dans toutes les provinces. Au Québec, par
exemple, ol les éléves non immigrants ont le score moyen en mathématiques le plus élevé de tous les éléves non
immigrants au Canada, les éléves non immigrants surpassent a la fois leurs camarades immigrants de premiére
génération et leurs camarades immigrants de deuxiéme génération. En revanche, en Alberta, ou les éléves non
immigrants ont le deuxiéme score moyen en mathématiques le plus élevé de tous les éléves non immigrants au
Canada, les éléves immigrants de deuxi¢me génération surpassent leurs camarades non immigrants.

Au Canada dans son ensemble, 64 p. 100 des éléves parlent anglais a la maison, tandis que 17 p. 100 des éléves
parlent francais a la maison et que 19 p. 100 des éleves parlent une autre langue a la maison. Le Québec est la
seule province ol le francais est parlé a la maison par la majorité des éleves (72 p. 100). La proportion d’éleves
parlant une langue autre que le francais ou I'anglais a la maison va de 24 p. 100 en Colombie-Britannique a

3 p. 100 a Terre-Neuve-et-Labrador.

Au PISA 2022, le rendement en mathématiques des éleves du Canada qui parlent anglais a la maison est
inférieur a celui des éléves qui parlent le frangais ou une langue autre que le frangais ou I'anglais. Au Québec,

les éleves qui parlent francais a la maison ont de meilleurs résultats que les éleves qui parlent anglais ou qui
parlent une langue autre que le francais ou I'anglais. En Ontario, les éléves qui parlent une langue autre que le
francais ou I'anglais a la maison ont un score plus élevé, en moyenne, que celui de leurs camarades anglophones
et francophones. En Nouvelle-Ecosse et en Colombie-Britannique, les éléves qui parlent une langue autre que le
francais ou I'anglais surpassent les éléves qui parlent I'anglais a la maison.
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Attitudes, comportements et convictions des éléves

I est parfois utile pour le personnel éducatif et pour les parents de mettre en évidence et de comprendre les
attitudes que les éléves ont vis-a-vis des mathématiques, afin de les aider dans leur apprentissage. Le lien entre
lattitude envers les mathématiques et le rendement en mathématiques a fait I'objet d’une prise de conscience et
certaines interprétations de ce lien sont les suivantes : 1) quand lattitude vis-a-vis des mathématiques est plus
positive, cela débouche sur un meilleur rendement en mathématiques; 2) quand le rendement en mathématiques
est plus élevé, cela débouche sur un renforcement de l'attitude positive vis-a-vis des mathématiques; ou encore

3) ces deux processus fonctionnent dans un lien de réciprocité (Kiwanuka et coll., 2022).

Au PISA 2022, les éleves étaient invités a répondre a trois items sur leurs attitudes envers les mathématiques. Au
Canada, dans 'ensemble, pres de 50 p. 100 des éléves participants affirment que les mathématiques sont 'une de
leurs matieres préférées et 54 p. 100 d’entre eux disent que cette matiere est facile pour eux. En outre, 93 p. 100
des éleves indiquent qu’ils veulent obtenir de bons résultats dans leur cours de mathématiques.

Il existe un lien positif entre I'attitude positive de I'éléve envers les mathématiques et son rendement en
mathématiques. Au Canada et dans presque toutes les provinces, les éleves affirmant que les mathématiques sont
I'une de leurs matieres préférées, ceux qui trouvent les mathématiques faciles et ceux qui souhaitent obtenir de
bons résultats en mathématiques surpassent ceux qui ne sont pas d’accord avec ces énoncés. En outre, les éleves
disant qu’ils font des efforts « tout le temps ou presque » en mathématiques sont régulierement associés a un
score moyen significativement plus élevé en mathématiques que celui des éléves qui disent ne faire de tels efforts
que « plus de la moitié du temps ».

Lexpression sentiment defficacité personnelle fait référence a la conviction qu’a I'éléve que sa participation a des
activités particulieres produira les effets souhaités, par exemple, quelle lui permettra de réaliser un objectif
personnel. Le sentiment d’efficacité personnelle est susceptible d’avoir un intérét crucial pour les responsables
de I'enseignement des mathématiques, en particulier parce que ce sentiment a un effet considérable quand
Iéleve fait face a des difficultés d’ordre supérieur sur le plan scolaire ou en mathématiques. Au PISA 2022, les
éleves devaient répondre & deux ensembles d’items qui évaluaient ce qu'ils ressentaient quant a leur capacité de
résoudre des problemes mathématiques. Pour le Canada, globalement, les éleéves sont, pour la majorité d’entre
eux, convaincus, a un degré élevé ou tres élevé, quils sont capables de résoudre des probléemes de mathématiques
appliquées. Cependant, la proportion des éleéves convaincus, a un degré élevé ou tres élevé, qu'ils sont capables
d’appliquer leurs compétences a la résolution de problémes mathématiques exigeant un raisonnement ou des
compétences pour le xx1¢ siecle est globalement plus faible. Un lien positif se manifeste entre 'assurance de
I’éleve vis-a-vis de sa capacité de résoudre des problémes mathématiques et sa réussite en mathématiques :

le score moyen est significativement plus faible chez les éléves ayant un niveau d’assurance moindre et il est
significativement plus élevé chez les éléves ayant un niveau d’assurance supérieur vis-a-vis de leurs capacités en
mathématiques.

Tout comme le PISA 2012 et le PISA 2018 permettaient de 'observer, les éléves ayant un niveau élevé d’anxiété
vis-a-vis des mathématiques n’ont, en moyenne, pas d’aussi bons résultats dans le domaine que ceux des éleves
ayant un niveau plus faible d’anxiété. Le PISA 2022 demandait aux éléves d’indiquer dans quelle mesure ils
étaient d’accord avec six items décrivant leur niveau d’anxiété vis-a-vis de diverses activités mathématiques. En
moyenne, au Canada, une différence de 66 points s'observe entre le score des éléves qui sont tout a fait d’accord
et celui des éleves qui ne sont pas du tout d’accord avec I'idée qu'ils craignent souvent d’avoir des difficultés

en cours de mathématiques. Les écarts de rendement les plus notables a I'échelon provincial s'observent en
Nouvelle-Ecosse et en Alberta, avec une différence respective de 95 points et de 87 points entre les deux
catégories d’éleves.




La pandémie de COVID-19 au Canada : les fermetures d’écoles et I'apprentissage et le bien-étre
des éleves

La pandémie de COVID-19 a bouleversé la facon dont les éléves effectuent leur apprentissage, en raison des
fermetures d’école et des autres mesures de santé publique (respect des distances, port du masque, etc.) mises en
place dans les établissements. Le type d’appareil utilisé par les éléves et les dispositifs de soutien proposés par les
écoles ont varié d’un pays et d’une province a l'autre.

Tout comme les éléves des différents pays de TOCDE, les éléves du Canada ont souvent utilisé leur propre
appareil numérique pour le travail scolaire pendant les périodes de fermeture des écoles. En moyenne, plus de
deux tiers (68 p. 100) des éleves du Canada ont utilisé leur propre ordinateur portatif, ordinateur de bureau ou
tablette pendant la fermeture de leur établissement, la proportion allant de 50 p. 100 a Terre-Neuve-et-Labrador
475 p. 100 en Ontario. Les autres éléves ont utilisé leur téléphone intelligent (15 p. 100), un appareil
numérique partagé avec d’autres membres de la famille (6 p. 100) ou un appareil numérique prété par I'école
(10 p. 100). Le nombre d’éléeves n'ayant utilisé aucun appareil numérique est faible (1 p. 100). Il existe un lien
entre, d’une part, le type d’appareil numérique utilisé par I'éléve pendant la fermeture de son établissement

et 'identité de son propriétaire et, d’autre part, le rendement en mathématiques de I'éleve. Les éléves ayant
effectué leur travail scolaire sur leur propre ordinateur ou tablette obtiennent un score moyen de 519 points,
tandis que la petite minorité d’éleves dépourvus d’un appareil numérique a un score moyen de 428 points en
mathématiques — ce qui constitue une différence nette et statistiquement significative. Quant aux éléves ayant
utilisé leur téléphone intelligent, ils ont également un rendement plus faible (474 points) que celui de leurs
camarades ayant utilisé leur propre ordinateur ou tablette.

Pendant les fermetures d’école liées & la COVID-19, les établissements du Canada ont employé diverses
approches pour venir en aide aux éléves dans 'apprentissage a distance. Il semble y avoir un lien entre certaines
de ces formes de soutien et 'obtention d’un meilleur score, mais il est important d’explorer plus avant la
question de I'accessibilité et de la disponibilité de ces ressources, de ces documents et de ces dispositifs de
soutien.

Enoncé final

Les résultats du PISA 2022 montrent que le Canada continue d’obtenir de bons résultats en mathématiques.

La majorité des éléves atteignent la maitrise exigée des compétences en mathématiques pour pouvoir explorer

de nouvelles possibilités d’apprentissage et pour pouvoir participer pleinement a la vie dans la société

moderne. Malgré ces résultats, la baisse globale des scores en mathématiques au Canada et dans 'ensemble des
provinces depuis le PISA 2003 laisse entrevoir certaines préoccupations. Pour un grand nombre d’éléves, les
mathématiques continuent de poser probleme; plus particuli¢rement, un éléve sur cinq au Canada se situe au
niveau le plus bas du PISA (niveau inférieur au niveau 2). Et 'écart entre les sexes favorisant les garcons perdure.

Les résultats de cette évaluation confirment la réussite de nos systemes d’éducation selon une perspective
internationale. En effet, le Canada continue de figurer dans le petit groupe des pays les plus performants dans
I'ensemble des trois domaines évalués et il atteint ce classement tout en ayant, dans 'ensemble, des résultats
équitables.

Si, pendant la crise de la COVID-19, les éléves ont, partout dans le monde, fait face a des difficultés pour
progresser sur le plan scolaire, les systemes scolaires dans les différentes régions du Canada ont déployé un
éventail remarquable de stratégies visant a tenter de veiller 4 ce que les éleves restent motivés et poursuivent leur
apprentissage. Les conclusions de cette étude laissent & penser que certaines de ces stratégies ont débouché sur un
meilleur rendement des éléves, mais il est important d’effectuer des études supplémentaires, en tenant également
compte des implications sur le plan de I'équité de 'utilisation de telles stratégies et de la capacité relative qu'elles
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ont de toucher les éléves évoluant dans différents milieux et différents cadres. Il reste aussi a voir comment les
systemes scolaires vont se remettre d’aplomb dans les années a venir.

Il peut s’avérer tentant de tirer des conclusions sur le r6le de la pandémie de COVID-19 dans 'évolution des
résultats des éleves par rapport au PISA 2018, mais il est indispensable d’analyser les résultats dans un contexte
plus général. Il existe en effet de nombreux facteurs susceptibles d’influencer I'évolution des résultats d’un cycle
du PISA a l'autre et ces facteurs varient d’un pays ou d’une province a l'autre : évolution du systéme éducatif,
évolution des politiques éducatives, évolution de la conjoncture économique, évolution des normes et attentes
de la société, etc. Pour bien saisir I'effet potentiel de ces différents facteurs (y compris de la pandémie de
COVID-19 elle-méme) sur les résultats des éleves a I'évaluation, il faudrait mener des analyses qui sortent du
cadre du présent rapport. En outre, la démarche comparative adoptée dans ce rapport ne permet pas de mettre
en évidence les causes de ces changements au fil du temps. Le rapport fournit aux ministéres de 'Education et
aux partenaires du milieu des données qui les aideront a valider les politiques actuelles en éducation, les résultats
d’apprentissage et les méthodes et stratégies pédagogiques, mais aussi a affecter les ressources nécessaires pour
qu’ils continuent de répondre aux besoins de notre société.

Dans ce rapport, nous nous sommes penchés sur le lien entre certaines variables contextuelles et le rendement
en mathématiques. Toutefois, une analyse plus approfondie des renseignements recueillis dans le cadre du PISA
nous aidera & mieux comprendre dans quelle mesure d’autres variables contextuelles importantes sont liées aux
écarts de rendement présentés ici.

Les éleves de 15 ans qui ont participé au PISA 2022 deviendront plus tard des adultes responsables de la vitalité
de notre économie. Il est donc important a la fois de célébrer les réussites et de relever sans tarder les défis dont
il est question dans ce rapport. Il est primordial que nos syst¢emes d’éducation préparent les jeunes du Canada a
participer pleinement 4 la vie dans notre société moderne pour les générations a venir.
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Annexe A

Procédures d’échantillonnage, taux
d’exclusion, taux de réponse et analyse du
biais de non-réponse pour le PISA 2022

PISA 2022

Lexactitude des résultats du PISA est fonction de la qualité des renseignements sur lesquels I'échantillon est
fondé, ainsi que des procédures d’échantillonnage utilisées. Léchantillon du PISA 2022 pour le Canada était

un échantillon stratifié en deux étapes. La premiere étape consistait a échantillonner diverses écoles auxquelles
étaient inscrits les éléves de 15 ans. Les écoles ont été échantillonnées systématiquement, les probabilités étant
proportionnelles a la taille (laquelle était fonction du nombre estimatif d’éléves de 15 ans admissibles inscrits a
Pécole). Malgré le fait que le minimum exigé était de 150 écoles sélectionnées dans chaque pays, au Canada, un
échantillon beaucoup plus grand a été sélectionné, afin de produire des estimations fiables pour chaque province,
ainsi que pour les systémes scolaires anglophones et francophones en Nouvelle-Ecosse, au Nouveau-Brunswick,
au Québec, en Ontario, au Manitoba, en Saskatchewan, en Alberta et en Colombie-Britannique.

A la deuxiéme étape du processus de sélection, des éleves ont été échantillonnés dans les écoles. Une fois les
écoles choisies, une liste a été dressée de tous les éleves de 15 ans de chaque école (d’apres leur date de naissance,
indépendamment de leur niveau scolaire). A partir de cette liste, jusqu'a 42 éleves de chaque école ont ensuite été
sélectionnés, avec des probabilités égales. Si une école comptait moins de 42 éléves de 15 ans, tous ses éleves ont
¢té sélectionnés. En Nouvelle-Ecosse, au Manitoba et en Colombie-Britannique, il a fallu sélectionner plus de
42 éleves dans certaines écoles du systeme scolaire francophone pour former des échantillons de la taille exigée.
De surcroit, si une province participait a 'option internationale en littératie financicére, la conception de cette
évaluation exigeait 'augmentation du nombre d’éléves dans chaque école de la province a 53, de fagon a ce qu’il
y ait 42 éleves dans chaque école sélectionnée pour I'évaluation standard du PISA et 11 éléves supplémentaires
sélectionnés pour Iévaluation de la littératie financiere. Toutes les provinces, a 'exception du Québec et de la
Saskatchewan, ont participé a l'option en littératie financiere.

Chaque pays participant a essayé de maximiser la couverture de la population cible de I'évaluation du PISA dans
les écoles échantillonnées. Cela s'est avéré étre tout particulierement important pour le cycle de 2022, qui, méme
sil a été retardé d’une année (étant originellement prévu pour 2021), a malgré tout subi les contrecoups de la
pandémie, avec un risque plus élevé d’avoir un faible taux de participation. Dans chaque école échantillonnée

au Canada, la liste de tous les éleéves admissibles a d’abord été dressée. Les tableaux A.1a et A.1b montrent

le nombre total d’éléves exclus par province, qui sont ensuite décrits de fagon plus précise et classés dans des
catégories particulieres conformément aux normes techniques internationales. Les éleves pouvaient étre exclus du
PISA s'ils faisaient partie de I'une des quatre catégories suivantes :

1) incapacité fonctionnelle : I'éleve a une incapacité physique permanente allant de modérée a grave qui
I'empéche de travailler dans le contexte des tests du PISA;

2) incapacité intellectuelle : I'éléve a une incapacité sur le plan cognitif, comportemental ou socioaffectif qui
Iempéche de travailler dans le contexte des tests du PISA;

3) connaissance limitée de la langue de ['évaluation: I'éléve n’est un locuteur natif dans aucune des langues utilisées
pour I'évaluation dans le pays, il possede des compétences limitées dans ces langues et il serait incapable de
surmonter I'obstacle linguistique dans le contexte des tests du PISA — situation qui concerne, habituellement,
les éleves ayant bénéficié de moins d’un an d’enseignement dans la langue de 'évaluation;




4) éléves en ligne / en mode virtuel?: I'éleve effectue régulierement son apprentissage a distance et n’assiste pas a
un enseignement en personne au moment de I'évaluation du PISA.

Clest le personnel de I'école qui était chargé de déterminer si 'éléve relevait de 'une ou de l'autre de ces
catégories.

Le taux total pondéré d’exclusion pour I'ensemble du Canada a été de 5,8 p. 100, soit plus que le taux
d’exclusion maximal de 5 p. 100 prévu dans les normes techniques du PISA. Le taux pondéré d’exclusion des
écoles pour le Canada a été de 1,5 p. 100, tandis que le taux pondéré d’exclusion des éleves a été de 4,4 p. 100
(tableau A.1a). Le taux pondéré d’exclusion des éléves est allé de 1,6 p. 100 4 I'Tle-du-Prince-Edouard 2

6,7 p. 100 en Ontario. Dans la plupart des provinces, 4 I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, de 'Ontario et
du Manitoba, c’est de la catégorie 2 (éléves avec une incapacité intellectuelle) que reléve le plus gros pourcentage
d’exclusions. A I'Tle-du-Prince-Edouard, en revanche, cest de la catégorie 3 (éleves avec connaissance limitée
de la langue de Iévaluation) que reléve le plus gros pourcentage d’exclusions; en Ontario, au Manitoba et au
Canada dans son ensemble, c’est de la catégorie 4 (éléves en ligne / en mode virtuel) que reléve le plus gros
pourcentage d’exclusions (tableau A.1b). Méme si les répercussions de la pandémie de COVID-19 ont fait de
Iévaluation du PISA 2022 une évaluation a part, il faudra prendre des mesures supplémentaires dans les cycles
a venir du PISA pour remédier au probléme du taux élevé d’exclusion des éléves et des écoles dans certaines
provinces.

Tableau A.1a

Taux d’exclusion des éléves au PISA 2022

Nombre total d’éléeves
admissibles de I’échantillon

Canada ou province (participants, non participants et Nombre total d’éléves exclus Taux d’exclusion des éléves
exclus)

Non pondéré* Pondéré** Non pondéré* Pondéré** Non pondéré* Pondéré**
Terre-Neuve-et-Labrador 1403 5237 24 112 1,7 2,1
Tle-du-Prince-Edouard 420 1617 8 26 1,9 1,6
Nouvelle-Ecosse 2 098 8917 53 187 2,5 2,1
Nouveau-Brunswick 2017 7516 56 198 2,8 2,6
Québec 5305 79933 97 1349 1,8 1,7
Ontario 7 803 143 995 508 9689 6,5 6,7
Manitoba 3347 14 368 72 310 2,2 2,2
Saskatchewan 2799 11879 99 434 3,5 3,7
Alberta 2134 52249 56 1768 2,6 3,4
Colombie-Britannique 3028 48 590 147 2316 49 4,8
Canada 30 354 374 301 1120 16 390 3,7 4,4

* D'apres le nombre d’éléves sélectionnés pour la participation.
** pondéré en fonction des éléves inscrits, afin que la valeur totale pondérée représente tous les éléves de 15 ans inscrits dans la province et non seulement ceux sélectionnés
pour le PISA.

12 Cette catégorie est une nouvelle catégorie ajoutée au cycle du PISA 2022 uniquement pour tenir compte des éléves qui suivaient régulierement, au
moment du déploiement de 'évaluation du PISA, un enseignement en ligne ou en mode virtuel & cause de la pandémie de COVID-19. Ces éléves
massistaient pas 4 un enseignement en personne et ne pouvaient donc pas participer au PISA.
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Tableau A.1b

Taux d’exclusion des éléves par type d’exclusion au PISA 2022

Eleves ayant Eleves ayant Eléves ayant une Eleves en ligne / en
une incapacité une incapacité connaissance mode virtuel
physique intellectuelle limitée de la
langue

Canada ou province * ¥ % ¥ % ¥ % ¥
o e o e o P o P
238 8 238 8 28 8 28 8

% % % % % % % %

Terre-Neuve-et-Labrador 0,14 0,16 0,78 0,96 0,36 0,39 0,43 0,62
Tle-du-Prince-Edouard 0,00 0,00 0,95 0,76 0,95 0,84 0,00 0,00
Nouvelle-Ecosse 0,05 0,02 1,53 1,46 0,33 0,25 0,62 0,37
Nouveau-Brunswick 0,15 0,11 1,83 1,67 0,15 0,11 0,64 0,75
Québec 0,04 0,03 0,89 0,82 0,28 0,36 0,62 0,48
Ontario 0,17 0,16 1,82 1,76 0,32 0,41 4,20 4,40
Manitoba 0,24 0,25 0,60 0,78 0,15 0,16 1,17 0,98
Saskatchewan 0,25 0,30 2,29 2,23 0,29 0,32 0,71 0,80
Alberta 0,33 0,32 0,80 1,44 0,84 1,07 0,66 0,55
Colombie-Britannique 0,50 0,52 2,97 2,77 0,43 0,41 0,96 1,07
Canada 0,19 0,20 1,53 1,60 0,34 0,47 1,63 2,11

* D’apres le nombre d’'éléves sélectionnés pour la participation.

** pondéré en fonction des éléves inscrits, afin que la valeur totale pondérée représente tous les éléves de 15 ans inscrits dans la province et non seulement ceux sélectionnés
pour le PISA.

Dans l'optique de réduire le plus possible le risque de biais de réponse, les normes techniques pour les données
du PISA exigent un taux minimum de participation pour les écoles et les éléves. A Péchelle du Canada, un taux
de réponse minimum de 85 p. 100 était exigé pour les écoles sélectionnées initialement (sachant que les écoles
pour lesquelles le taux de participation des éléves est inférieur 4 33 p. 100 ne sont pas comptabilisées parmi les
écoles participantes). Le PISA 2022 exigeait en outre un taux de participation minimum des éléves de 80 p. 100
dans 'ensemble des écoles participantes (échantillon initial et échantillon de remplacement'?) & I'échelle du pays.

Quand ces normes techniques ne sont pas respectées, le PISA exige une analyse du biais de non-réponse (ABNR)
afin de déterminer si les données sont d’une qualité suffisante pour qu’elles puissent étre incluses dans I'ensemble
de données du PISA. Lobjectif principal de TABNR est de comparer les écoles et éléves participant au PISA aux
écoles et éleves qui sont des non-répondants, ainsi qu'a 'échantillon du PISA dans son intégralité dans chaque
province (apres application des ajustements par pondération), a 'aide des données relatives a la démographie et
au rendement des éleves et des écoles, pour voir si ces comparaisons mettent en évidence des différences.

Le tableau A.2 montre le taux de réponse des écoles et des éléves, avant et apres remplacement, pour le Canada
et pour les 10 provinces. A I'échelle du Canada, 1 166 écoles ont été sélectionnées pour participer au PISA 2022,
et 828 de ces écoles sélectionnées initialement y ont effectivement participé. Plutot que de calculer le taux de
participation des écoles en divisant le nombre d’écoles participantes par le nombre total d’écoles, le taux de
réponse des écoles est pondéré en fonction du nombre d’éléves de 15 ans inscrits dans chaque école.

Sur I'ensemble du Canada, le taux pondéré de réponse des écoles avant remplacement est de 81,3 p. 100. A

Iéchelon provincial, le taux pondéré de réponse des écoles avant remplacement se situe entre 47,6 p. 100 en
Alberta et 99 p. 100 a Terre-Neuve-et-Labrador.

13 Les écoles de remplacement pour les différentes écoles sélectionnées dans I'échantillon ont été choisies au méme moment que ces derniéres, pour le cas ot
un établissement figurant dans I'échantillon de départ se trouverait dans I'incapacité de participer.
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Le Canada a eu l'obligation d’effectuer une analyse du biais de non-réponse pour le taux
de réponse des écoles.

Lorsque le taux pondéré de réponse des écoles avant remplacement se situait en dessous de la norme technique
internationale de 85 p. 100, le pays avait I'obligation d’effectuer une ABNR. Le Canada a plus précisément eu
a faire une ABNR pour deux provinces : I'Alberta et le Québec (dans lesquelles le taux pondéré de réponse des
écoles avant remplacement était respectivement de 47,5 et de 62,1 p. 100).

LABNR pour le taux de réponse des écoles a été effectuée par Statistique Canada. Les variables de rendement
utilisées pour 'analyse dans chacune des deux provinces sont les suivantes :

*  Québec : au niveau de I'école, moyenne des notes aux examens provinciaux en mathématiques et
en sciences et résultats du cours de lecture en francais (au niveau de la 4° secondaire) pour les écoles
sélectionnées pour le PISA 2022;

* Alberta : au niveau de Iécole, moyenne des notes en mathématiques, en anglais et en sciences (pour les
cours de 9° année) pour les écoles sélectionnées pour le PISA 2022.

L’analyse du biais de non-réponse révéle I'absence de biais potentiel au niveau des écoles.

LABNR montre qu'il n'existe aucune différence significative entre les indicateurs de rendement (c’est-a-dire

les résultats des écoles fournis par le ministre de I'Education), ni pour les écoles ayant répondu au PISA 2022
par rapport aux écoles non répondantes, ni pour les écoles répondantes par rapport a 'ensemble des écoles
sélectionnées (répondantes et non répondantes) avec les ajustements par pondération. Dans I'ensemble, aucune
preuve n'est trouvée de 'existence d’un biais de non-réponse au niveau des écoles en Alberta et au Québec.

Le Canada a eu l'obligation d’effectuer une analyse du biais de non-réponse pour le taux
de réponse des éléves.

Au niveau des éléves, le PISA considére qu'un éleve a été « évalué » s'il répond a 'un des critéres suivants : a) soit
Iéleve a répondu a un nombre minimum d’items du questionnaire de I'éléve et & au moins un item cognitif; b)
soit I'éleve a répondu a plus de la moitié des items de I'évaluation.

Au Canada, 29 234 éléves au total ont été sélectionnés pour la participation au PISA 2022 et 23 073 éleves

ont effectivement participé (tableau A.2). Le nombre d’éléves participants comprend les éleves qui ont fait la
version UH (« une heure ») du test. La version UH est une version plus courte de I'évaluation du PISA, donnée
aux éléves ayant des besoins éducatifs spéciaux qui ne répondent pas aux critéres d’exclusion, mais qui ne sont
pas non plus en mesure de faire la version intégrale de I'évaluation du PISA. Pour le PISA 2022 au Canada,

723 éléves au total ont fait 'évaluation UH et leurs résultats sont inclus dans les analyses figurant dans le présent
rapport.

Le taux pondéré de réponse des éléves au Canada au PISA 2022, aprés remplacement, a été de 77 p. 100. A
I’échelon provincial, le taux pondéré de réponse des éleves aprés remplacement s'est situé entre 63 p. 100 en
Alberta et 86 p. 100 4 I'Tle-du-Prince-Edouard (tableau A.2). Par rapport au PISA 2018, le taux pondéré de
participation des éléves apres remplacement a chuté dans toutes les provinces participantes. Cependant, lors
de la comparaison entre les différents cycles du PISA, il est important de tenir compte des répercussions de la
pandémie de COVID-19 sur le taux de participation des écoles et des éleves.

Quand le taux pondéré de réponse des éléves apreés remplacement était inférieur a la norme technique
internationale de 80 p. 100, il était obligatoire de procéder 2 une ABNR. Une ABNR a été entreprise dans sept
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des provinces, a savoir Terre-Neuve-et-Labrador, la Nouvelle-Ecosse, le Québec, 'Ontario, le Manitoba, I’Alberta
et la Colombie-Britannique.

LCABNR pour les éleves a ici encore été effectuée par Statistique Canada. Pour cette analyse, ce sont les données
individuelles sur le rendement au niveau des éléves sélectionnés pour le PISA 2022 qui ont été utilisées. Au
Québec, I'analyse a inclus a la fois les éleves des écoles francophones et ceux des écoles anglophones, parce que
le taux est resté inférieur a la norme dans les deux cas. Dans les six autres provinces, seuls les éleves des écoles
anglophones ont été inclus dans I'analyse, parce que le taux minimum de réponse des éleéves a été respecté pour
les éleves francophones.

Les données sur le rendement des éléves qui ont été utilisées pour I'analyse ont différé selon la province :
q y:

* données individuelles sur le rendement des éléves dans les cours (notes en mathématiques, lecture et
sciences de 10¢ année pour les éléves de Terre-Neuve-et-Labrador; notes en lecture en anglais et en
mathématiques de 10 année pour les éléves de la Nouvelle-Ecosse; notes en lecture, en sciences et en
mathématiques de 4° secondaire pour les éléves du Québec; notes en mathématiques, en anglais et en
sciences de 6° année pour les éleves de 'Alberta);

* données individuelles sur le rendement des éléves aux évaluations provinciales (scores théta a I'évaluation
provinciale en lecture de 10° année en Ontario; résultats de I'évaluation provinciale en lecture de 8¢ année
au Manitoba; et résultats de I'évaluation en numératie et en lecture de 10¢ année en Colombie-Britannique).

L’analyse du biais de non-réponse révéle I'existence d’un biais potentiel au niveau des éléves dans sept
provinces et pour le Canada dans son ensemble.

LCABNR montre qu’il existe pour les variables fournies des différences significatives dans les résultats scolaires
des éleves lors de la comparaison entre les éleves anglophones répondants et les éléves anglophones non
répondants pour le PISA 2022, ainsi que lors de la comparaison entre les éléves anglophones répondants et
I'ensemble des éléves anglophones (répondants et non répondants) avec les ajustements par pondération. Cette
conclusion revient dans 'ensemble des sept provinces et pour le Canada dans son ensemble. En moyenne, les
éleves répondants des écoles anglophones ont un score moyen plus élevé que celui des éléves non répondants
et que celui de 'ensemble des éleves sélectionnés. Les résultats produits par 'analyse pour les éléves du systeme
francophone au Québec ne sont pas concluants.

Pour résumer, I'analyse montre qu’il existe potentiellement un biais de non-réponse au niveau des éléves dans les
écoles anglophones a Terre-Neuve-et-Labrador, en Nouvelle-Ecosse, au Québec, en Ontario, au Manitoba, en
Alberta, en Colombie-Britannique et au Canada dans son ensemble.




Tableau A.2

Taux de réponse des écoles et des éléves au PISA 2022

Taux de Taux de Nombre Nombre
réponse des réponse des total d’éleves total d’éleves Taux de
écoles avant écoles aprés adr:mssnbl_es de participants participation
Nombre remplacement remplacement I’échantillon des éleves
:Zut:l:;c:éz {pa ricipants et pondéré aprés
Canada ou province .. non participants) remplacement
(participantes o
et non 3 3 o)
o o K] K] (participants
. . e - el T
participantes) o g v 9 S N s k- et non
o c o c a w <% w . .
[ o 3 o = 2 c 2 participants
o 2 5] 2 o S o s
2 X 2 X 2 a 2 a
Terre-Neuve-et-Labrador 53 47 99,0 47 99,0 1379 5095 1053 3870 75,9
Tle-du-Prince-Edouard 22 16 97,4 18 98,5 412 1564 357 1347 86,1
Nouvelle-Ecosse 76 62 92,0 62 92,0 2045 8 050 1590 6227 77,3
Nouveau-Brunswick 68 55 98,5 55 98,5 1961 7 193 1653 6091 84,7
Québec 191 121 62,1 133 69,9 5208 54 938 4137 43 559 79,3
Ontario 220 190 92,8 196 95,8 7295 128083 5918 101306 79,1
Manitoba 138 103 95,3 106 95,9 3275 13488 2629 10759 79,8
Saskatchewan 126 95 96,9 99 97,9 2700 11207 2276 9439 84,2
Alberta 140 53 47,6 64 57,0 2078 28655 1330 18021 62,9
Colombie-Britannique 132 86 96,0 87 97,4 2 881 45 347 2130 33155 73,1
Canada 1166 828 81,3 867 85,6 29234 303622 23073 233773 77,0

Remarque : Les taux de réponse des écoles sont pondérés en fonction du nombre d’éléves inscrits.

Conclusion sur le biais de non-réponse

LCABNR, jugée approfondie et solide sur le plan technique, a conduit le consortium international du PISA a
estimer que les données du Canada étaient globalement d’une qualité suffisante pour la prise en compte de

ces données dans leur intégralité dans les ensembles de données du PISA. Il convient cependant de traiter avec
prudence les résultats pour le Canada dans son ensemble et pour les provinces de Terre-Neuve-et-Labrador, de
la Nouvelle-Fcosse, du Québec, de 'Ontario, du Manitoba, de I’Alberta et de la Colombie-Britannique, en
raison de l'existence potentielle d’un biais de non-réponse au niveau des éléves, et il convient donc d’annoter
ces résultats de fagon appropriée dans toutes les analyses régionales a I'échelon international et dans les rapports
nationaux.
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Annexe B

Tableaux des données du PISA 2022

Il convient de faire preuve de prudence dans I'exploitation des résultats pour le Canada et pour la plupart des
provinces (a I'exception de I'lle-du-Prince-Edouard, du Nouveau-Brunswick et de la Saskatchewan), ainsi que pour
ceux de plusieurs pays, parce que les données ne respectent pas certaines des normes techniques imposées par
le PISA. (Pour de plus amples détails, voir 'annexe A et OCDE, 2023a.)

Tableau B.1.1a

Pourcentage d’éléves a chaque niveau de compétence : MATHEMATIQUES

Niveau de compétence

Pays, province

Inférieur au Niveau 1a Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5 Niveau 6

ou moyenne de niveau 1a
I’OCDE

% E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t.
Singapour 2,2 (0,2) 5,9 (0,4) 11,2 (0,6) 17,6 (0,6) 22,6 (0,7) 22,0 (0,7) 18,6 (0,5)
Macao (Chine) 19 (0,2) 6,5 (0,5) 14,4 (0,7) 23,2 (0,8) 25,4 (1,1) 18,4 (0,8) 10,2 (0,5)
Japon 3,2 (0,4) 8,8 (0,7) 16,0 (0,8) 24,0 (0,9) 25,1 (1,0) 16,2 (0,8) 6,8 (0,7)
Hong Kong (Chine) 4,8 (0,5) 9,1 (0,6) 14,8 (0,8) 21,0 (0,8) 23,1 (0,9) 16,7 (0,7) 10,6 (0,8)
Taipei chinois 5,4 (0,5) 9,2 (0,6) 13,5 (0,8) 18,7 (0,9) 21,5 (0,8) 18,0 (0,9) 13,7 (1,2)
Estonie 3,4 (0,4) 11,6 (0,6) 233 (0,8) 27,3 (1,00 21,3 (0,9) 9,9 (0,6) 3,2 (0,3)
Corée du Sud 6,0 (0,8) 10,2 (0,8) 16,7 (0,8) 22,0 (0,9) 22,2 (1,0) 14,4 (0,9) 8,5 (0,8)
Québec 5,5 (0,6) 11,2 (0,8) 19,3 (1,1) 25,0 (1,3) 22,7 (1,2) 12,7 (1,1) 3,7 (0,5)
Irlande 4,8 (0,4) 14,2 (0,7) 259 (0,8) 29,0 (0,9) 18,8 (0,7) 6,2 (0,5) 1,0 (0,2)
Suisse 6,2 (0,5) 13,2 (0,7) 20,5 (0,7) 23,5 (0,8) 204 (0,8) 11,9 (0,7) 4,2 (0,4)
Danemark 5,3 (0,4) 15,1 (0,7) 26,3 (0,9) 28,1 (0,8) 17,5 (0,8) 6,5 (0,5) 1,3 (0,2)
Colombie- 6,8 (1,00 145 (1,2) 235 (1,4) 24,8 (1,4) 184 (1,2) 8,7 (0,9) 3,4 (0,6)
Britannique
Alberta 6,6 (1,1) 14,8 (1,5) 21,0 (1,9) 23,6 (1,8) 19,0 (1,6) 10,0 (1,4) 5,0 (1,0)
Ontario 6,6 (0,6) 14,9 (0,90 23,5 (0,9) 25,6 (1,1) 17,6 (0,9) 8,4 (0,7) 3,3 (0,5)
Canada 6,9 (0,4) 14,7 (0,4) 22,7 (0,5) 24,8 (0,5) 18,5 (0,5) 9,1 (0,4) 3,3 (0,2)
Lettonie 5,5 (0,5) 16,7 (0,7) 284 (0,9) 27,2 (0,9) 15,8 (0,8) 5,2 (0,4) 1,2 (0,2)
Pologne 7,6 (o,6) 154 (0,8) 23,8 (0,9) 25,6 (0,9) 18,2 (0,7) 7,5 (0,5) 1,9 (0,3)
Royaume-Uni 9,0 (0,5) 15,3 (0,7) 231 (0,7) 24,2 (0,8) 17,1 (0,7) 8,2 (0,6) 3,1 (0,4)
Slovénie 7,7 (0,5) 16,9 (0,7) 25,7 (0,9) 24,2 (0,9) 16,1 (0,7) 7,5 (0,4) 1,9 (0,3)
Autriche 9,2 (0,7) 15,7 (0,7) 225 (0,7) 24,2 (0,7) 18,1 (0,7) 8,1 (0,5) 2,2 (0,2)
Finlande 8,4 (0,4) 16,4 (0,6) 23,7 (0,7) 25,5 (0,7) 17,4 (0,6) 7,0 (0,5) 1,5 (0,2)
Belgique 9,6 (0,6) 15,3 (0,6) 21,5 (0,7) 23,5 (0,8) 18,6 (0,7) 8,9 (0,5) 2,6 (0,2)
République 8,4 (0,5) 171 (0,7) 23,2 (0,7) 23,4 (0,8) 17,3 (0,7) 8,1 (0,5) 2,5 (0,3)
tchéque
Australie 9,8 (0,4) 16,5 (0,5) 22,8 (0,6) 22,3 (0,7) 16,2 (0,5) 8,8 (0,4) 3,5 (0,3)
Suede 10,4 (0,6) 16,8 (0,6) 22,6 (0,7) 23,5 (0,8) 16,7 (0,8) 7,8 (0,5) 2,1 (0,3)
Espagne 9,7 (0,5) 17,6 (0,5) 26,2 (0,5) 25,4 (0,5) 15,2 (0,4) 5,0 (0,3) 0,9 (0,1)
Pays-Bas 12,2 (1,3) 15,2 (0,9) 18,2 (0,8) 19,8 (1,0) 19,2 (0,9) 11,7 (0,7) 3,7 (0,4)
fle-du-Prince- 9,0 (1,9) 184 (2,7) 24,2 (3,5) 24,0 (3,7) 179 (3,2) Ut (1,9) Ut (1,1)
Edouard
Lituanie 8,7 (0,6) 19,1 (0,8) 26,5 (0,7) 24,0 (0,8) 14,5 (0,6) 5,8 (0,5) 1,4 (0,2)
Vietnam 9,5 (1,1) 18,6 (1,1) 281 (1,2) 24,7 (1,0) 13,6 (0,9) 4,5 (0,6) 0,9 (0,3)
Manitoba 9,4 (1,00 19,1 (1,00 27,1 (1,3) 24,6 (1,1) 14,0 (1,0) 4,8 (0,7) 0,9% (0,3)
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Tableau B.1.1a (suite)

Pourcentage d’éléves a chaque niveau de compétence : MATHEMATIQUES
Niveau de compétence

Pays, province

Inférieur au Niveau 1a Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5 Niveau 6

ou moyenne de niveau 1a
I’'OCDE

% E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t.
Nouvelle-Zélande 11,6 (0,7) 172 (0,8) 229 (0,7) 22,6 (0,8) 15,4 (0,7) 7,4 (0,6) 2,9 (0,3)
France 11,0 (0,7) 17,8 (0,7) 24,2 (0,7) 23,9 (0,7) 15,7 (0,7) 6,2 (0,5) 1,1 (0,2)
Hongrie 12,2 (0,7) 17,3 (0,9) 23,8 (0,9) 23,8 (0,90 15,1 (0,7) 6,3 (0,5) 1,6 (0,3)
Allemagne 11,5 (0,90 180 (0,8) 23,6 (0,90 230 (0,9 153 (0,8) 6,7 (0,5) 1,9 (0,2)
Italie 10,1  (0,7) 19,5 (0,90 26,0 (0,90 232 (0,8) 14,2 (0,9) 5,7 (0,6) 1,2 (0,2)
Portugal 104 (0,99 19,3 (0,70 250 (0,8) 230 (0,8) 156 (0,7) 5,5 (0,4) 1,1 (0,2)
Saskatchewan 99 (1,1) 201 (1,2) 278 (1,6) 229 (1,4) 13,6 (1,2) 4,6 (0,7) 1,1%  (0,3)
Nouvelle-Ecosse 10,7 (1,3) 206 (1,5) 25,0 (1,7) 223 (1,8) 14,2 (1,4) 5,6 (0,8) 1,7% (0,5)
Nouveau- 106 (1,00 208 (1,4) 25,5 (1,8) 23,7 (1,6) 13,0 (1,1) 4,9 (0,8) 1,6% (0,4)
Brunswick
Norvege 12,8 (0,6) 18,7 (0,7) 23,8 (0,7) 23,0 (0,8) 14,9 (0,6) 5,5 (0,4) 1,4 (0,2)
Malte 156 (0,7) 170 (0,8) 22,3  (1,1) 22,7 (0,9 152 (1,0) 5,7 (0,6) 1,5 (0,2)
Croatie 11,4 (0,8) 215 (0,8) 26,8 (0,8) 21,7 (0,9 12,7 (0,7) 4,9 (0,5) 1,0 (0,2)
République 16,1 (1,1) 17,1 (0,90 22,0 (1,00 22,6 (0,8) 149 (0,7) 5,7 (0,4) 1,6 (0,2)
slovaque
Terre-Neuve-et- 123 (1,90 21,5 (1,9 276 (23) 222 (23) 11,6 (1,5) 4,0 (1,1) ut (04)
Labrador
Etats-Unis 13,1 (1,00 208 (1,00 239 (0,8) 21,5 (0,9) 13,3 (0,8) 57 (0,7) 1,6 (0,3)
Islande 13,1 (0,6) 21,0 (0,8 26,2 (0,8) 22,4 (0,8) 12,4 (0,8) 4,2 (0,5) 0,7 (0,2)
Israél 18,9 (1,00 184 (0,8) 211 (0,8) 19,7 (0,8) 13,6 (0,8) 6,2 (0,5) 2,2 (0,4)
Turquie 14,8 (0,7) 239 (0,7) 253 (0,7) 19,2 (0,7) 11,3 (0,6) 4,6 (0,4) 0,9 (0,2)
Brunéi Darussalam 15,9 (0,4) 26,0 (0,7) 27,3 (06) 186 (0,6) 9,2 (0,5) 2,8 (0,3) Ut (0,1
Régions 18,1 (1,6) 243 (1,30 259 (1,2) 192 (12) 93 (0,8) 2,7 (0,4) Ut (0,2
ukrainiennes (18
sur 27)
Serbie 181 (0,90 250 (0,8) 263 (0,90 181 (0,8) 838 (0,5) 3,0 (0,5) U (0,4)
Greéce 20,4 (1,0) 26,8 (0,8) 26,0 (0,8) 17,3 (0,7) 7,5 (0,5) 1,8 (0,3) Ut (0,1)
Roumanie 25,6 (1,4) 229 (1,00 223 (0,9) 16,4 (0,9) 8,7 (0,7) 3,2 (0,5) 0,8 (0,2)
Emirats arabes 25,7 (0,4) 233 (0,4) 211 (0,4) 15,3 (0,4) 9,2 (0,3) 4,0 (0,2) 1,3 (0,1)
unis
Kazakhstan 19,5 (0,7 30,1 (0,6) 27,5 (0,7) 15,6 (0,5) 57 (0,3) 1,4 (0,2) u (0,2)
Mongolie 21,6 (0,99 295 (0,8 251 (0,7) 15,1 (0,7) 6,4 (0,5) 1,9 (0,4) Ut (0,1)
Chypre 30,5 (0,7) 22,7 (0,7) 20,5 (0,7) 14,5 (0,5) 8,0 (0,5) 3,1 (0,3) 0,8 (0,1)
Bulgarie 29,4  (1,2) 242 (0,9 21,2 (09) 145 (0,8) 7,5 (0,7) 2,5 (0,4) U (0,2)
Chili 250 (1,1) 30,7 (0,8) 260 (0,8 135 (0,6) 4,1 (0,4) 0,6 (0,1) Ut  (0,0)
Moldavie 246 (0,9 31,1 (0,9 248 (0,70 133 (0,8) 4,9 (0,5) 1,1 (0,2) Ut (0,1)
Qatar 285 (0,7) 280 (1,00 223 (0,7) 125 (0,6) 6,0 (0,4) 2,1 (0,2) 0,6 (0,1)
Uruguay 28,6 (1,00 279 (0,8) 241 (0,7) 13,6 (0,6) 4,9 (0,4) 0,9 (0,2) Ut (0,0)
Malaisie 26,5 (1,00 32,5 (0,9 24,8 (0,9) 11,4 (0,6) 3,7 (0,4) 0,9 (0,3) Ut (0,2)
Monténégro 30,2 (0,7) 29,3 (0,8) 224 (0,8) 12,5 (0,5) 4,7 (0,3) 0,9 (0,2) Ut (0,1)
(Bakou) 34,3 (1,2) 276 (0,8) 21,7 (0,8) 11,7 (0,6) 3,9 (0,4) 0,7 (0,2) Ut (0,0)
Azerbaidjan
Mexique 30,8 (1,2) 351 (1,1) 23,0  (0)9) 90 (0,7) 2,0 (0,3) Ut (0,1 Ut  (0,0)
Pérou 357 (1,2) 305 (0,7) 208  (0,8) 9,7 (0,6) 2,8 (0,3) 0,5 (0,1) Ut  (0,0)
Macédoine du 386 (0,70 27,7 (08) 199 (0,6) 10,1 (0,4) 3,1 (0,3) 0,6 (0,2) Ut  (0,0)
Nord
Géorgie 38,0 (1,00 284 (0,8) 19,6 (0,7) 9,4 (0,5) 34 (0,4) 1,0 (0,3) Ut (0,1)
Thailande 34,1 (1,2) 342 (1,00 194 (0,8) 8,1 (0,7) 3,2 (0,4) 0,8 (0,2) V] (0,2)
Arabie saoudite 33,4 (1,00 366 (0,9 21,7 (0,8) 6,7 (0,5) 1,3 (0,2) Ut (0,2) Ut (0,0)
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Tableau B.1.1a (suite)

Pourcentage d’éléves a chaque niveau de compétence : MATHEMATIQUES
Niveau de compétence

Pays, province

Inférieur au Niveau 1a Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5 Niveau 6

ou moyenne de niveau 1a
I’OCDE

% E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t.
Colombie 39,0 (1,99 32,3 (1,00 191 (1,0) 7,7 (0,6) 1,7 (0,3) Ut (0,1) Ut (0,0)
Costa Rica 35,3 (1,3) 365 (1,1) 209 (0,9) 6,0 (0,5) 1,1 (0,2) Ut (0,2) Ut (0,0)
Argentine 42,1 (1,3) 308 (0,8 181 (0,8) 6,9 (0,5) 1,7 (0,2) 0,3 (0,1) Ut (0,0)
Brésil 43,1 (0,9) 303 (0,7) 167  (0,6) 7,0  (0,4) 2,4 (0,3) 0,5 (0,1) Ut  (0,0)
Jamaique 42,5 (2,00 31,3 (1,3) 175 (1,2 7,1 (0,7) 1,4 (0,3) Ut (0,1 0,0t  (0,0)
Albanie 485 (1,2) 254 (0,7) 162  (0,7) 7,1 (0,4) 2,1 (0,3) 0,6 (0,2) ut (0,1
Autorité 479 (1,2) 321 (0,9 152 (0,7 41  (0,4) 0,7 (0,2) Ut  (0,0) Ut  (0,0)
palestinienne
Ouzbékistan 48,9 (1,3) 31,8 (0,8 144 (0,8) 4,2 (0,5) 0,7 (0,2) Ut (0,0) Ut (0,0)
Maroc 49,1 (2,2) 32,5 (1,2) 140 (1,2) 3,9 (0,7) Ut (0,3) Ut (0,0) 0,0% (0,0)
Indonésie 47,8 (1,7) 33,8 (1,2) 141 (0,9) 3,8 (0,5) 0,5 (0,1) Ut (0,0) Ut (0,0)
Jordanie 49,6 (1,4) 332 (1,00 139 (0,9) 3,0 (0,4) Ut (0,1) Ut (0,0) 0,0% (0,0)
Panama 54,1  (1,7) 29,7 (1,3) 121  (1,0) 33  (0,7) Ut (0,3) Ut  (0,0) 0,0t  (0,0)
Philippines 56,3 (16) 27,7 (0,9) 12,2  (0,9) 32 (04) 0,5 (0,2) Ut (0,1 0,0t  (0,0)
Kosovo 554  (0,9) 29,6 (0,9) 11,7  (0,6) 29 (0,3) Ut (0,1 Ut  (0,0) 0,0t  (0,0)
Paraguay 61,2 (1,2) 243 (1,00 110 (0,7) 3,0 (0,4) 0,6% (0,2) Ut (0,0) 0,0% (0,0)
Guatemala 58,7 (1,2) 282 (1,00 105 (0,8) 2,3 (0,5) Ut (0,2) Ut (0,0) Ut (0,0)
Cambodge 61,9 (1,50 26,1 (1,1) 9,5 (0,9) 2,2 (0,5) Ut (0,2) Ut (0,0) Ut (0,0)
Salvador 62,8 (1,5) 26,5 (1,0) 8,8 (0,7) 1,7 (0,3) Ut (0,1) 0,0% (0,0) 0,0% (0,0)
République 66,0 (1,3) 264 (1,0) 6,7  (0,6) 08 (0,2 Ut (0,1) 0,0t  (0,0) 0,0t  (0,0)
dominicaine
Moyenne de 124 (0,1) 18,7 (0,1) 233 (0,1) 22,0 (0,1) 14,9 (0,1) 6,7 (0,1) 2,0 (0,0)
I’OCDE

E.-t. Erreur-type

F Il'y a moins de 30 observations.

U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.

Remarque : Les pays et les provinces ont été classés par ordre décroissant selon le pourcentage total d’éléves ayant atteint le niveau 2 ou un niveau supérieur. Voir OCDE,
2023a pour la note concernant les statistiques pour Israél, Chypre et le Kosovo.
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Tableau B.1.1b

Proportion d’éléves ayant un rendement inférieur au niveau 2, égal ou supérieur au niveau 2 et aux niveaux 5 et 6 :

MATHEMATIQUES
Niveau de compétence

Pays, province ou moyenne de 'OCDE Inférieur au niveau 2 Niveau 2 ou supérieur Niveaux 5 et 6

% Erreur-type % Erreur-type % Erreur-type
Singapour 8,0 (0,4) 92,0 (0,4) 40,5 (0,7)
Macao (Chine) 8,4 (0,5) 91,6 (0,5) 28,6 (0,8)
Japon 12,0 (1,0) 88,0 (1,0) 23,0 (1,2)
Hong Kong (Chine) 13,8 (0,9) 86,2 (0,9) 27,2 (1,0)
Taipei chinois 14,6 (0,9) 85,4 (0,9) 31,7 (1,4)
Estonie 15,0 (0,7) 85,0 (0,7) 13,1 (0,7)
Corée du Sud 16,2 (1,2) 83,8 (1,2) 22,9 (1,4)
Québec 16,7 (1,2) 83,3 (1,2) 16,4 (1,3)
Irlande 19,0 (0,9) 81,0 (0,9) 7,2 (0,5)
Suisse 19,5 (0,9) 80,5 (0,9) 16,1 (0,7)
Danemark 20,4 (0,8) 79,6 (0,8) 7,7 (0,6)
Colombie-Britannique 21,3 (1,7) 78,7 (1,7) 12,1 (1,2)
Alberta 21,4 (1,9) 78,6 (1,9) 15,0 (1,8)
Ontario 21,6 (1,0) 78,4 (1,0) 11,7 (0,9)
Canada 21,6 (0,5) 78,4 (0,5) 12,5 (0,5)
Lettonie 22,2 (0,9) 77,8 (0,9) 6,4 (0,5)
Pologne 23,0 (1,0 77,0 (1,0) 9,4 (0,6)
Royaume-Uni 24,3 (0,8) 75,7 (0,8) 11,3 (0,7)
Slovénie 24,6 (0,8) 75,4 (0,8) 9,4 (0,5)
Autriche 24,9 (1,0) 75,1 (1,0) 10,3 (0,6)
Finlande 24,9 (0,8) 75,1 (0,8) 8,6 (0,5)
Belgique 25,0 (0,9) 75,0 (0,9) 11,5 (0,6)
République tcheque 25,5 (0,9) 74,5 (0,9) 10,6 (0,6)
Australie 26,3 (0,7) 73,7 (0,7) 12,3 (0,6)
Suéde 27,2 (0,9) 72,8 (0,9) 10,0 (0,5)
Espagne 27,3 (0,7) 72,7 (0,7) 5,9 (0,3)
Pays-Bas 27,4 (1,8) 72,6 (1,8) 15,4 (0,8)
fle-du-Prince-Edouard 27,4 (3,2) 72,6 (3,2) 6,5% (2,0)
Lituanie 27,8 (0,9) 72,2 (0,9) 7,2 (0,5)
Vietnam 28,2 (1,7) 71,8 (1,7) 5,4 (0,8)
Manitoba 28,5 (1,3) 71,5 (1,3) 5,7 (0,7)
Nouvelle-Zélande 28,8 (0,9) 71,2 (0,9) 10,3 (0,6)
France 28,8 (1,1) 71,2 (1,1) 7,4 (0,5)
Hongrie 29,5 (1,1) 70,5 (1,1) 7,8 (0,7)
Allemagne 29,5 (2,3) 70,5 (2,3) 8,6 (0,6)
Italie 29,6 (1,2) 70,4 (1,2) 7,0 (0,8)
Portugal 29,7 (1,1) 70,3 (1,1) 6,7 (0,4)
Saskatchewan 30,0 (1,3) 70,0 (1,3) 5,7 (0,6)
Nouvelle-Ecosse 31,3 (1,8) 68,7 (1,8) 7,2 (0,9)
Nouveau-Brunswick 31,4 (1,5) 68,6 (1,5) 6,4 (0,8)
Norvege 31,5 (1,0) 68,5 (1,0) 6,9 (0,4)
Malte 32,6 (0,9) 67,4 (0,9) 7,2 (0,7)
Croatie 32,9 (1,2) 67,1 (1,2) 5,9 (0,5)
République slovaque 33,2 (1,3) 66,8 (1,3) 7,3 (0,6)
Terre-Neuve-et-Labrador 33,9 (2,9) 66,1 (2,9) 4,7 (1,1)
Etats-Unis 33,9 (1,7) 66,1 (1,7) 7,3 (0,9)
Islande 34,1 (0,9) 65,9 (0,9) 4,9 (0,5)
Israél 37,3 (1,3) 62,7 (1,3) 8,4 (0,7)
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Tableau B.1.1b (suite)

Proportion d’éléves ayant un rendement inférieur au niveau 2, égal ou supérieur au niveau 2 et aux niveaux 5 et 6 :

MATHEMATIQUES
Niveau de compétence

Pays, province ou moyenne de 'OCDE Inférieur au niveau 2 Niveau 2 ou supérieur Niveaux 5 et 6

% Erreur-type % Erreur-type % Erreur-type
Turquie 38,7 (1,0 61,3 (1,0) 5,4 (0,4)
Brunéi Darussalam 41,9 (0,7) 58,1 (0,7) 3,0 (0,3)
Régions ukrainiennes (18 sur 27) 42,4 (2,0) 57,6 (2,0) 3,3 (0,6)
Serbie 43,1 (1,2) 56,9 (1,2) 3,8 (0,9)
Grece 47,2 (1,2) 52,8 (1,2) 2,0 (0,3)
Roumanie 48,6 (1,9) 51,4 (1,9) 4,0 (0,5)
Emirats arabes unis 49,0 (0,5) 51,0 (0,5) 5,3 (0,2)
Kazakhstan 49,6 (1,0) 50,4 (1,0) 1,6 (0,2)
Mongolie 51,1 (1,2) 48,9 (1,2) 2,3 (0,5)
Chypre 53,2 (0,7) 46,8 (0,7) 3,9 (0,3)
Bulgarie 53,6 (1,5) 46,4 (1,5) 3,1 (0,5)
Chili 55,7 (1,2) 44,3 (1,2) 0,6 (0,1)
Moldavie 55,8 (1,3) 44,2 (1,3) 1,3 (0,2)
Qatar 56,5 (0,8) 43,5 (0,8) 2,6 (0,3)
Uruguay 56,5 (1,1) 43,5 (1,1) 1,0 (0,2)
Malaisie 59,0 (1,3) 41,0 (1,3) U (0,4)
Monténégro 59,5 (0,8) 40,5 (0,8) 1,0 (0,2)
(Bakou) Azerbaidjan 61,9 (1,2) 38,1 (1,2) 0,8 (0,2)
Mexique 65,8 (1,3) 34,2 (1,3) Ut (0,1)
Pérou 66,2 (1,2) 33,8 (1,2) 0,5 (0,1)
Macédoine du Nord 66,2 (0,6) 33,8 (0,6) 0,6 (0,1)
Géorgie 66,4 (1,1) 33,6 (1,1) u (0,4)
Thailande 68,3 (1,4) 31,7 (1,4) 1,0 (0,3)
Arabie saoudite 70,0 (1,1) 30,0 (1,1) Ut (0,1)
Colombie 71,2 (1,5) 28,8 (1,5) U (0,2)
Costa Rica 71,8 (1,2) 28,2 (1,2) Ut (0,1)
Argentine 72,9 (2,2) 27,1 (1,2) 0,3 (0,1)
Brésil 73,4 (0,9) 26,6 (0,9) 0,6 (0,1)
Jamaique 73,8 (1,8) 26,2 (1,8) Ut (0,1)
Albanie 73,9 (1,0) 26,1 (1,0) 0,6 (0,2)
Autorité palestinienne 79,9 (0,9) 20,1 (0,9) (U (0,0)
Ouzbékistan 80,7 (1,0) 19,3 (1,0) Ut (0,0)
Maroc 81,6 (1,7) 18,4 (1,7) Ut (0,0)
Indonésie 81,7 (1,2) 18,3 (1,2) Ut (0,0)
Jordanie 82,8 (1,2) 17,2 (1,2) Ut (0,0)
Panama 83,9 (1,6) 16,1 (1,6) Ut (0,0
Philippines 84,0 (1,3) 16,0 (1,3) Ut (0,1)
Kosovo 85,0 (0,6) 15,0 (0,6) E3 (0,0)
Paraguay 85,5 (0,8) 14,5 (0,8) Ut (0,0)
Guatemala 86,9 (1,1) 13,1 (1,1) Ut (0,0)
Cambodge 88,0 (1,2) 12,0 (1,2) Ut (0,0)
Salvador 89,3 (0,9) 10,7 (0,9) 0,0% (0,0)
République dominicaine 92,4 (0,7) 7,6 (0,7) 0,0% (0,0)
Moyenne de 'OCDE 31,1 (0,2) 68,9 (0,2) 8,7 (0,1)

F Ily a moins de 30 observations.

U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.

Remarque : Les pays et les provinces ont été classés par ordre décroissant selon le score moyen. Voir OCDE, 2023a pour la note concernant les statistiques pour Israél, Chypre
et le Kosovo.

PISA 2022




Tableau B.1.2

Score moyen et intervalle de confiance : MATHEMATIQUES

Score Erreur-type Intervalle de Intervalle de Différence par Différence par rapport
Pays, province ou moyenne de moyen confiance a confiance a rapportala a la moyenne de
’OCDE 95 % — limite 95 % — limite moyenne du I’OCDE

inférieure supérieure Canada

Singapour 575 (1,2) 572 577 78%* (2,00  102%** (1,3)
Macao (Chine) 552 (1,2) 550 554 55%* (1,9) 80*** (1,2)
Taipei chinois 547 (3,8) 540 554 50%* (4,2) 75%** (3,8)
Hong Kong (Chine) 540 (3,0) 534 546 43** (3,4) 68%** (3,0)
Japon 536 (2,9) 530 541 39%* (3,3) B3 *** (3,0)
Corée 527 (3,9) 520 535 30%* (4,2) 55k (3,9)
Québec 514 (3,9) 506 521 17%* (3,6) 41%** (3,9)
Estonie 510 (2,0) 506 514 13%* (2,5) 3gkx (2,0
Suisse 508 (2,1) 504 512 11%* (2,7) 36%** (2,2)
Alberta 504 (5,7) 492 515 7 (5,0) 31¥** (5,7)
Canada 497 (1,6) 494 500 -- - 25%%* (1,6)
Colombie-Britannique 496 (4,4) 488 505 -1 (4,0) 24*** (4,4)
Ontario 495 (3,0) 489 501 -2 (2,6) 23%** (3,0)
Pays-Bas 493 (3,8) 485 500 -4 (4,1) 20%** (3,8)
Irlande 492 (2,0) 488 496 Gk (2,6) 19%*x (2,1)
Belgique 489 (2,2) 485 494 7Ex 2,7) 17%%* (2,2)
Danemark 489 (1,9) 485 493 -8** (2,5) 17%** (2,0)
Royaume-Uni 489 (2,2) 485 493 -8¥* (2,7) 17%** (2,3)
Pologne 489 (2,3) 485 493 -8** (2,8) 17%%* (2,3)
Autriche 487 (2,3) 483 492 -10%* (2,8) 15%** (2,4)
Australie 487 (1,8) 484 491 -10%* (2,4) 15%** (1,8)
République tcheque 487 (2,1) 483 491 -10%* (2,6) 15%** (2,1)
Slovénie 485 (1,2) 482 487 -12%* (2,0) 12%%x (1,3)
Finlande 484 (1,9) 480 488 -13%* (2,4) 12%** (1,9)
Lettonie 483 (2,0) 479 487 -14%* (2,6) 1%+ (2,1)
Suede 482 (2,2) 478 486 -15%* (2,6) g x* (2,2)
Nouvelle-Zélande 479 (2,0) 475 483 -18** (2,5) VA (2,0)
1le-du-Prince-Edouard 478 (6,6) 465 491 -19%* (6,9) 5 (6,7)
Lituanie 475 (1,8) 472 479 22%* (2,4) 3 (1,9)
Allemagne 475 (3,1) 469 481 22%* (3,4) 2 (3,1)
France 474 (2,5) 469 479 -23%* (2,9) 2 (2,5)
Espagne 473 (1,5) 470 476 -24%%* (2,2) 1 (1,6)
Hongrie 473 (2,5) 468 478 -24%%* (3,0) 0 (2,5)
Portugal 472 (2,4) 467 477 -25%* (2,8) 0 (2,4)
Italie 471 (3,1) 465 477 -26%* (3,5) -1 (3,1)
Manitoba 470 (2,7) 465 476 -26%* (3,2) 2 (2,7)
Nouvelle-Ecosse 470 (3,6) 463 477 S27%* (3,6) 2 (3,6)
Vietnam 469 (3,9) 462 477 -2g** (4,2) -3 (3,9)
Norvege 468 (2,1) 464 472 -2g** (2,6) -4 (2,1)
Nouveau-Brunswick 468 (3,1) 462 474 -29%** (3,3) -5 (3,1)
Saskatchewan 468 (2,6) 462 473 -29%** (3,0) -5 (2,7)
Malte 466 (1,6) 463 469 -31%* (2,2) -pXE* (1,6)
Etats-Unis 465 (4,0) 457 473 -3k (4,3) -7 (4,0)
République slovaque 464 (2,9) 458 470 -33** (3,3) -gF (2,9)
Croatie 463 (2,4) 458 468 -34%* (2,8) gHx* (2,4)
Islande 459 (1,6) 456 462 -3g** (2,2) 13k (1,6)
Terre-Neuve-et-Labrador 459 (5,5) 448 469 -38** (5,6) -14%** (5,6)
Israél 458 (3,3) 451 464 -3g%* (3,6) 14%% (3,3)
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Tableau B.1.2 (suite)

Score moyen et intervalle de confiance : MATHEMATIQUES

Score Erreur-type Intervalle de Intervalle de Différence par Différence par rapport
Pays, province ou moyenne de moyen confiance a confiance a rapportala a la moyenne de
’OCDE 95 % — limite 95 % — limite moyenne du I’OCDE

inférieure supérieure Canada

Turquie 453 (1,6) 450 456 -A4x* (2,2) -19¥*** (1,6)
Brunéi Darussalam 442 (0,9) 440 444 -55** (1,8) -30*** (1,0)
Régions ukrainiennes (18 sur 27) 441 (4,1) 433 449 -56** (4,3) -32%** (4,1)
Serbie 440 (3,0) 434 446 -57%* (3,4) -32%** (3,0)
Emirats arabes unis 431 (0,9) 429 433 -66%* (1,8) -S4 EHE (2,0)
Gréce 430 (2,3) 426 435 -67** (2,8) -4 E* (2,4)
Roumanie 428 (4,0) 420 436 -69** (4,3) -45%** (4,0)
Kazakhstan 425 (1,7) 422 429 S72x* (2,3) SQT7H*X (1,7)
Mongolie 425 (2,6) 420 430 -72%* (3,0) -48%** (2,6)
Chypre 418 (1,2) 416 421 -79** (2,0) -54x** (1,2)
Bulgarie 417 (3,3) 411 424 -80** (3,7) -55¥** (3,3)
Moldavie 414 (2,3) 410 419 -83** (2,8) -58*** (2,3)
Qatar 414 (1,1) 412 416 -83** (1,9) -5g*** (1,2)
Chili 412 (2,1) 408 416 -85%* (2,6) -B1¥** (2,1)
Uruguay 409 (2,0) 405 413 -88** (2,6) -B4*** (2,1)
Malaisie 409 (2,4) 404 413 -88** (2,9) -B4*** (2,4)
Monténégro 406 (1,1) 403 408 -91** (1,9) -7 *** (1,2)
(Bakou) Azerbaidjan 397 (2,4) 392 402 -100** (2,9) S75¥** (2,4)
Mexique 395 (2,3) 391 399 -102** (2,8) STT*E* (2,3)
Thailande 394 (2,7) 389 399 -103** (3,1) -78*** (2,7)
Pérou 391 (2,3) 387 396 -106** (2,8) -81*** (2,4)
Géorgie 390 (2,4) 385 395 -107** (2,8) -82%** (2,4)
Arabie saoudite 389 (1,8) 385 392 -108** (2,4) -84x** (1,8)
Macédoine du Nord 389 (0,9) 387 390 -108** (1,8) -84 H*x (1,0)
Costa Rica 385 (1,9) 381 388 -112%* (2,5) -88%** (1,9)
Colombie 383 (3,0) 377 389 -114%** (3,4) -90*** (3,1)
Brésil 379 (1,6) 376 382 -118** (2,2) -94xk* (1,6)
Argentine 378 (2,3) 373 382 -119** (2,7) -Q5k* (2,3)
Jamaique 377 (3,1) 371 384 -120%** (3,5) -Q5k* (3,2)
Albanie 368 (2,1) 364 372 -129%** (2,6) -104%** (2,1)
Autorité palestinienne 366 (1,8) 362 369 -131%* (2,4) -107%** (1,9)
Indonésie 366 (2,4) 361 370 -131%* (2,8) -107*** (2,4)
Maroc 365 (3,4) 358 371 -132%* (3,7) -108*** (3,4)
QOuzbékistan 364 (2,0) 360 368 -133%* (2,6) -108*** (2,1)
Jordanie 361 (2,0) 357 365 -136** (2,6) S111%** (2,1)
Panama 357 (2,8) 351 362 -140** (3,2) -116*** (2,9)
Kosovo 355 (1,0) 353 357 -142%** (1,9) -117%** (1,1)
Philippines 355 (2,6) 350 360 -142%* (3,0) -118%** (2,6)
Guatemala 344 (2,2) 340 349 -153%** (2,7) -128%** (2,2)
Salvador 343 (2,0) 340 347 -153** (2,5) -129%** (2,0)
République dominicaine 339 (1,6) 336 342 -158** (2,3) =133 ** (1,7)
Paraguay 338 (2,2) 333 342 -159%** (2,7) -135%** (2,2)
Cambodge 336 (2,7) 331 342 -161%** (3,1) -136*** (2,7)
Moyenne de ’'OCDE 472 (0,4) 472 473 -25%* (1,6) -- --
Remarque : Les pays et les provinces ont été classés par ordre décroissant selon le score moyen. Voir OCDE, 2023a pour la note concernant les statistiques pour Israél, Chypre et

le Kosovo.
** Différence significative par rapport au Canada.
*** Différence significative par rapport a 'OCDE.
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Tableau B.1.3

Score moyen et intervalle de confiance : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-ECHELLES DES PROCESSUS

MATHEMATIQUES

Sous-échelle Canada, province ou moyenne de Score Erreur-type Intervalle de Intervalle de
’OCDE moyen confiance a95 %  confiance a 95 % —
- limite inférieure limite supérieure

Formuler Canada 494 (2,4) 489 498
Terre-Neuve-et-Labrador 448** (8,4) 432 465
fle-du-Prince-Edouard 470%* (9,3) 452 488
Nouvelle-Ecosse 467** (7,3) 453 482
Nouveau-Brunswick 462** (8,1) 446 478
Québec 513%* (5,2) 503 524
Ontario 490 (4,2) 482 498
Manitoba 464** (6,2) 451 476
Saskatchewan 458%* (7,0) 445 472
Alberta 500 (7,4) 486 515
Colombie-Britannique 497 (5,6) 486 508
Moyenne de 'OCDE 469** (0,5) 468 470
Employer Canada 495 (2,2) 490 499
Terre-Neuve-et-Labrador 452%* (7,1) 438 466
fle-du-Prince-Edouard 476 (15,6) 445 507
Nouvelle-Ecosse 466%* (6,2) 454 478
Nouveau-Brunswick 468** (6,2) 456 480
Québec 516** (5,0) 506 525
Ontario 491 (3,6) 484 498
Manitoba 469** (4,7) 460 478
Saskatchewan 466** (4,0) 459 474
Alberta 503 (6,5) 490 516
Colombie-Britannique 490 (5,9) 479 502
Moyenne de 'OCDE 472%* (0,4) 471 473
Interpréter Canada 503 (2,0) 499 507
Terre-Neuve-et-Labrador 469** (9,4) 450 487
fle-du-Prince-Edouard 485 (10,7) 464 506
Nouvelle-Ecosse 475%* (4,0) 467 483
Nouveau-Brunswick 473%* (6,0) 461 485
Québec 517%* (4,6) 508 526
Ontario 502 (3,8) 494 509
Manitoba 476%** (3,7) 469 483
Saskatchewan 470%** (5,5) 459 481
Alberta 512 (6,1) 500 524
Colombie-Britannique 503 (5,8) 491 514
Moyenne de 'OCDE 474** (0,5) 474 475
Raisonnement mathématique Canada 499 (2,1) 495 503
Terre-Neuve-et-Labrador 460** (9,0) 442 477
Tle-du-Prince-Edouard 476 (17,5) 442 511
Nouvelle-Ecosse 479%* (6,2) 467 491
Nouveau-Brunswick 468** (6,2) 456 481
Québec 510%* (4,4) 501 519
Ontario 499 (4,1) 491 507
Manitoba 472%* (4,2) 464 480
Saskatchewan 472%* (2,6) 467 478
Alberta 508 (6,2) 495 520
Colombie-Britannique 501 (5,5) 491 512
Moyenne de 'OCDE 473** (0,4) 472 474

** Différence significative par rapport au Canada.
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Tableau B.1.4

Score moyen et intervalle de confiance : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-ECHELLES DE CONNAISSANCE DU
CONTENU MATHEMATIQUE

Sous-échelle Canada, province ou moyenne de Score Erreur-type Intervalle de Intervalle de
’OCDE moyen confiance a 95 % confiance a 95 % —
- limite inférieure limite supérieure

Variations et relations Canada 502 (1,9) 498 506
Terre-Neuve-et-Labrador 464%* (6,4) 452 477
fle-du-Prince-Edouard 477** (10,9) 455 498
Nouvelle-Ecosse 479%* (5,4) 468 489
Nouveau-Brunswick 468** (6,6) 455 481
Québec 512%* (5,3) 502 522
Ontario 501 (3,6) 494 508
Manitoba 474%* (5,0) 464 484
Saskatchewan 469%* (4,9) 459 478
Alberta 518%* (6,6) 505 531
Colombie-Britannique 502 (5,1) 492 512
Moyenne de 'OCDE 470** (0,5) 469 471
Quantité Canada 494 (2,0) 490 498
Terre-Neuve-et-Labrador 452%* (7,2) 438 467
fle-du-Prince-Edouard 477 (11,3) 455 499
Nouvelle-Ecosse 464%* (7,0 450 478
Nouveau-Brunswick 467** (7,1) 453 481
Québec 514%* (4,4) 505 522
Ontario 490 (3,8) 483 498
Manitoba 469** (4,3) 461 477
Saskatchewan 464** (4,2) 456 473
Alberta 499 (6,5) 486 512
Colombie-Britannique 495 (5,6) 484 506
Moyenne de 'OCDE 472%* (0,4) 472 473
Espace et formes Canada 491 (2,2) 487 496
Terre-Neuve-et-Labrador 449%** (10,9) 428 470
fle-du-Prince-Edouard 463 (14,8) 434 492
Nouvelle-Ecosse 468** (5,9) 456 480
Nouveau-Brunswick 471%* (4,9) 462 481
Québec 511%* (5,6) 500 522
Ontario 491 (4,0) 483 498
Manitoba 466** (8,0) 451 482
Saskatchewan 463** (7,0) 449 476
Alberta 493 (6,5) 480 506
Colombie-Britannique 485 (7,1) 471 499
Moyenne de 'OCDE 471** (0,5) 470 471
Incertitude et données Canada 500 (1,9) 497 504
Terre-Neuve-et-Labrador 467** (8,9) 449 484
fle-du-Prince-Edouard 474 (14,3) 446 502
Nouvelle-Ecosse 474%* (6,9) 461 488
Nouveau-Brunswick 470%* (7,3) 456 484
Québec 515%* (4,9) 505 524
Ontario 499 (4,0) 491 507
Manitoba 471** (4,0) 464 479
Saskatchewan 472%* (6,0) 460 484
Alberta 507 (6,4) 494 519
Colombie-Britannique 502 (6,2) 490 515
Moyenne de 'OCDE 474%* (0,5) 473 475

** Différence significative par rapport au Canada.
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Tableau B.1.5

Variation entre les percentiles dans le rendement des éléves : MATHEMATIQUES

Percentile Différence
Pays, province ou 5¢ 10° 25° 75° 90° 95¢ en points
moyenne de 'OCDE entre les 10°
Score E.-t. Score E.-t. Score E.-t. Score E.-t. Score E.-t. Score E.-t. et 90°
percentiles
République dominicaine 256 (2,3) 273 (2,1) 302 (1,8) 373 (2,3) 410 (2,9) 434 (4,1) 137
Salvador 254 (3,0) 272 (2,3) 303  (1,9) 380 (2,7) 423 (3,9) 450 (4,8) 151
Indonésie 271 (2,6) 290 (2,4) 323 (2,1) 404 (3,3) 448  (3,8) 477 (4,2) 158
Jordanie 265  (2,1) 284  (2,0) 318 (2,1) 402 (2,7) 442 (3,1) 468 (4,4) 158
Kosovo 262 (2,1) 280 (1,7) 311 (1,4) 394 (1,8) 438  (2,6) 467  (3,4) 159
Maroc 271 (2,7) 289 (2,6 321 (2,6) 404 (4,2) 449  (6,3) 478 (8,0 160
Philippines 262 (2,2) 279 (2,2) 308 (2,1) 395 (3,5) 443  (4,8) 472 (5,6) 164
Panama 258 (2,8) 278 (2,5) 311 (2,4) 396 (3,8) 443  (6,7) 473 (8,3) 165
Arabie saoudite 288 (2,2) 308 (2,1) 343 (2,0) 431 (2,3) 474 (2,8) 503 (4,2) 166
Autorité palestinienne 265 (2,8) 285 (2,2) 319 (1,9) 408 (2,5) 452  (3,1) 481 (4,5) 167
Costa Rica 282 (2,5) 302 (2,3) 339 (2,1) 427  (2,5) 470  (3,1) 497  (4,5) 168
Ouzbékistan 261 (2,3) 283 (2,2) 318  (1,9) 406  (2,8) 453  (3,6) 482  (4,0) 170
Guatemala 232 (3,8) 256 (3,1) 299  (2,4) 389  (2,5) 432 (4,3) 459  (6,2) 176
Mexique 288  (3,6) 310 (2,8) 347  (2,3) 440 (2,9) 487 (3,8) 515  (4,9) 178
Cambodge 218 (4,0) 244 (3,1) 288  (3,0) 383 (3,4) 428 (4,5) 457  (5,9) 184
Jamaique 271 (3,1) 291 (2,8) 326 (3,1) 423 (4,9) 475 (5,0 506 (5,1) 185
Colombie 272 (3,4) 293 (3,1) 332 (3,2) 429 (3,7) 481  (4,4) 511  (4,8) 187
Thailande 286  (2,6) 306 (2,3) 342 (2,2) 437  (3,9) 495  (6,5) 536 (7,4) 189
Argentine 265 (2,9) 287  (2,8) 325 (2,3) 425  (2,8) 477  (3,3) 509 (3,7) 190
Malaisie 296 (2,6) 317 (2,3) 355 (2,1) 456 (3,0 509  (5,1) 543 (7,1) 193
Brésil 268 (1,7) 288  (1,6) 325 (1,2) 425  (2,4) 482  (3,1) 519  (4,5) 194
Chili 292 (3,6) 315 (2,9) 358  (2,5) 464 (2,4) 514  (2,8) 543 (3,4) 198
Paraguay 215 (3,6) 241 (2,9) 283 (2,6) 389  (2,8) 439  (3,4) 469  (4,1) 199
Kazakhstan 304 (2,5) 329 (1,9) 371 (1,8) 477 (2,1) 529  (2,6) 562 (3,2) 201
Pérou 273 (3,1) 295  (2,6) 335 (2,3) 442 (2,9) 497  (3,6) 528 (3,9) 201
Moldavie 292 (2,7) 317 (2,5) 359  (1,9) 465 (3,4) 521 (4,3) 554  (4,5) 205
Lettonie 354 (3,7) 381 (3,4) 428 (2,5) 537  (2,6) 587 (3,0) 617 (3,5) 207
Irlande 359  (3,2) 387 (2,8) 437  (2,9) 547  (2,1) 594  (2,7) 621 (3,2) 207
Monténégro 282 (2,3) 306 (1,7) 346 (1,7) 460 (2,1) 517  (2,4) 550 (3,4) 211
Danemark 355 (3,2) 383 (2,5) 433 (2,4) 545  (2,5) 595 (3,0 625 (3,8) 213
Macédoine du Nord 263 (2,6) 287  (1,9) 329 (1,4) 444 (1,8) 500 (2,2) 533 (2,5) 213
Géorgie 263 (3,1) 288 (2,7) 330 (2,1) 444 (3,2) 502 (4,9) 540 (7,0) 214
Mongolie 298  (3,4) 323 (2,9) 366 (2,2) 479  (3,3) 537  (4,5) 572 (6,1) 214
Albanie 240  (2,6) 266 (2,5) 308 (2,2) 423 (2,9) 481  (3,5) 517 (4,7) 216
Grece 301 (3,6) 326  (3,0) 370  (2,8) 487  (2,6) 542  (3,2) 572 (4,2) 216
Uruguay 278  (2,7) 303  (2,6) 349 (2,7) 466  (2,7) 520 (3,2) 551 (3,6) 217
Brunéi Darussalam 311 (2,4) 337  (2,0) 383 (1,2) 499  (1,6) 556 (2,3) 587 (3,1) 219
Estonie 373 (3,5) 401 (2,5) 450 (2,5) 569  (2,5) 620 (3,0) 651 (3,8) 219
Vietnam 329 (6,7) 360 (5,5) 412 (4,3) 527  (4,6) 580 (4,8) 611 (6,4) 220
(Bakou) Azerbaidjan 265 (3,2) 290 (2,5) 336 (2,7) 455 (3,0 511  (3,6) 543 (3,7) 221
Manitoba 332 (6,6) 360 (4,6) 411 (3,4) 530 (3,0) 582 (4,2) 611 (4,7) 222
Saskatchewan 331 (5,8) 358 (4,8) 407 (3,9) 527 (4,3) 581 (5,2) 612 (4,4) 223
Terre-Neuve-et-Labrador 322 (7,3) 349 (7,3) 398 (7,2) 517 (7,2) 573 (8,0) 604 (8,3) 224
Espagne 329  (2,6) 359 (2,2) 414 (1,9) 533 (1,6) 584  (1,8) 613 (2,0) 225
Lituanie 337  (2,6) 364 (2,9) 413 (2,4) 535  (2,5) 591  (3,0) 624 (4,1) 227
Régions ukrainiennes (18 303 (5,8) 329 (5,4) 378  (5,2) 501 (4,7) 557  (5,3) 590 (6,5) 228
sur 27)
fle-du-Prince-Edouard 333 (12,6) 363 (11,7) 412 (9,4) 542 (9,3) 591 (11,0) 618 (13,9) 228
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Tableau B.1.5 (suite)

Variation entre les percentiles dans le rendement des éléves : MATHEMATIQUES

Percentile Différence

Pays, province ou 5¢ 10° 25° 75° 90° 95¢ en points
moyenne de 'OCDE entre les 10°
Score E.-t. Score E.-t. Score E.-t. Score E.-t. Score E.-t. Score E.-t. et 90°

percentiles

Qatar 285 (2,7) 307 (2,0 350 (1,6) 469 (2,0 536 (2,7) 576  (3,7) 229
Serbie 301 (4,3) 329 (3,6) 377 (2,7) 499 (3,6) 558 (5,8) 594  (8,8) 229
Nouveau-Brunswick 324 (6,9) 355 (5,2) 404 (4,3) 529 (4,0) 585 (6,3) 619 (8,7) 230
Islande 317 (3,6) 344 (2,9) 396  (2,5) 520 (2,6) 574  (3,3) 606 (4,5) 230
Croatie 325  (3,6) 352 (3,2) 400 (2,9) 524  (3,5) 582 (3,7) 614  (3,6) 230
Italie 329 (3,8) 357  (3,0) 408 (3,0 533 (4,4) 589  (5,1) 622 (4,6) 232
Portugal 326 (5,0) 356 (4,1) 408 (3,0 536 (2,7) 589  (2,2) 619 (3,0) 233
Finlande 336 (2,4) 366 (2,5) 420 (2,2) 547  (2,4) 600 (2,7) 630 (3,1) 234
Pologne 340 (3,9) 370 (3,1) 426  (3,2) 552 (2,6) 604  (3,1) 635 (3,7) 234
Slovénie 341 (3,1) 369  (2,7) 421 (1,9) 546  (2,3) 604  (2,6) 636 (3,6) 234
Nouvelle-Ecosse 329 (6,3) 355 (5,6) 403 (5,1) 533 (5,4) 590 (5,8) 625 (7,6) 235
Turquie 316 (2,8) 341 (2,3) 387  (2,4) 515 (2,2) 576  (2,6) 611  (3,7) 236
France 324  (3,5) 353 (3,0) 408 (3,3) 539  (3,1) 593 (3,1) 623  (3,6) 239
Ontario 346 (4,2) 376 (3,5) 431 (3,1) 556 (4,3) 616 (4,7) 651 (5,2) 240
Colombie-Britannique 345 (6,9) 377 (6,5) 431 (5,5) 560 (5,0) 617 (5,2) 650 (7,2) 240
Québec 354 (6,2) 390 (5,3) 450 (4,8) 581 (4,6) 631 (4,3) 659 (4,7) 241
Macao (Chine) 395  (3,9) 429 (2,7) 489  (2,1) 616 (1,8) 670 (2,6) 701 (3,6) 241
Japon 376  (5,0) 410 (4,9) 473 (4,2) 601 (3,3) 652  (4,3) 681 (4,5) 243
Canada 345 (2,4) 375 (2,3) 430 (1,7) 562 (2,2) 619 (2,2) 653 (2,3) 244
Norvége 317 (2,8) 345  (2,6) 401 (2,5) 535  (2,6) 589  (2,6) 622 (3,1) 244
République tcheque 338 (3,1) 365 (2,7) 418 (3,0 553 (2,7) 610 (2,9) 642  (2,9) 245
Etats-Unis 316 (4,9) 345 (4,0 396 (4,2) 531  (4,5) 590 (5,9) 625 (6,6) 246
Autriche 332 (3,5) 362 (3,7) 420 (3,6) 554 (2,7) 608 (2,7) 638 (3,4) 246
Hongrie 318 (3,4) 348 (3,2) 406  (3,3) 538 (3,4) 595 (4,2) 627 (4,5) 247
Allemagne 321 (4,2) 351 (4,2) 407  (3,9) 541 (3,4) 599 (3,7) 631 (3,1) 248
Bulgarie 271 (3,6) 298 (3,5) 346 (3,2) 483  (4,9) 549 (6,5) 586 (6,7) 251
Royaume-Uni 330 (3,2) 363 (3,1) 422 (2,8) 555  (2,9) 614 (4,1) 648 (4,5) 251
Suéde 326 (3,3) 356 (2,9) 413 (2,9) 550 (2,8) 607 (2,8) 638 (2,9) 251
Suisse 349 (3,1) 379 (3,0) 439  (3,1) 578  (2,6) 632 (2,7) 663  (3,4) 253
Belgique 328 (3,3) 359 (3,0) 420 (3,0 559  (2,9) 614 (2,7 644  (3,0) 254
Alberta 348 (8,9) 376 (6,5) 432 (6,9) 571  (7,4) 633  (9,5) 670 (9,2) 257
Roumanie 274 (4,2) 303 (3,8) 356 (4,1) 495  (5,6) 559  (6,1) 597 (6,4) 257
Nouvelle-Zélande 321 (3,5) 350 (3,2) 408 (3,2) 547  (2,9) 609 (3,7) 644  (3,4) 258
Malte 303 (3,5) 333 (3,4) 395  (2,9) 537 (2,5) 592 (3,7) 621 (4,4) 259
Australie 328 (2,5) 358 (2,0) 416  (2,1) 556  (2,7) 619 (3,3) 654 (3,7) 261
Chypre 267  (3,3) 294 (2,0) 343 (1,9) 487 (2,1) 556  (2,8) 595 (2,7) 262
République slovaque 293 (4,9) 327 (5,2) 392 (4,4) 536  (3,0) 591  (3,6) 625 (4,6) 263
Emirats arabes unis 280 (1,7 306 (1,5) 356 (1,4) 500 (1,6) 570 (1,4) 610 (1,7) 264
Singapour 395 (3,3) 433 (2,8) 505 (2,3) 649 (2,0) 702 (2,3) 732 (2,6) 268
Corée 349 (6,8) 388 (6,4) 456  (5,1) 600 (4,2) 660 (5,0) 695 (5,9) 272
Hong Kong (Chine) 360  (5,3) 398 (5,2) 469  (4,4) 614 (3,0 672 (4,1) 706 (4,8) 274
Israél 284  (4,7) 317 (4,3) 380 (3,9) 534  (3,8) 597 (4,6) 633 (5,7) 280
Pays-Bas 319 (5,3) 348 (5,7) 411 (6,6) 574  (3,4) 630 (2,8) 658 (2,9) 282
Taipei chinois 354  (5,1) 393 (5,1) 470  (4,6) 628 (4,5) 687 (5,5) 721 (6,7) 294
Moyenne de ’'OCDE 326 (0,6) 355 (0,6) 408 (0,5) 535 (0,5) 590 (0,6) 621 (0,7) 235

E.-t. Erreur-type
Remarque : Les pays et les provinces ont été classés par ordre croissant selon la différence en points entre les 10¢ et 90° percentiles. Voir OCDE, 2023a pour la note concernant
les statistiques pour Israél, Chypre et le Kosovo.
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Tableau B.1.6a

Pourcentage d’éléves a chaque niveau de compétence dans les systémes scolaires anglophones et francophones :
MATHEMATIQUES

Niveau de compétence

Canada ou Inférieur au Niveau 1a Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5 Niveau 6
province niveau 1la

% E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t.
Systémes scolaires anglophones
Canada 7,2 (0,5) 15,6 (0,5) 23,5 (0,5) 24,8 (0,6) 17,4 (0,6) 8,2 (0,5) 3,3 (0,3)
Terre-Neuve-et- 12,3 (1,90 21,5 (1,9 276 (23) 222 (23) 11,6 (1,5 40  (1,1) Ut (0,4)
Labrador
TJe—du—Prince— 9,0 (1,9) 18,4 (2,7) 24,2 (3,5) 24,0 (3,7) 17,9 (3,2) utr (1,9) utr  (1,1)
Edouard
Nouvelle-Ecosse 10,8 (1,4) 20,7 (1,6) 24,9 (1,8) 22,1 (1,9) 14,1 (1,4) 5,6 (0,8) 1,7+  (0,6)
Nouveau- 10,9 (1,2) 21,7 (1,7) 270 (21) 231 (2,00 11,3  (1,3) 47  (0,9) Ut (0,5)
Brunswick
Québec 61 (09 13,4 (1,1) 222 (1,9 267 (1,9 198  (1,8) 9,1 (1,1) 2,7  (0,6)
Ontario 65 (0,7) 14,7 (09) 235 (1,00 258 (1,1) 17,7 (1,0 8,5 (0,7) 3,4 (0,5)
Manitoba 9,5 (1,1) 19,1 (1,00 271 (1,3) 246 (1,2) 141 (1,0 48 (0,7 0,9f (0,3)
Saskatchewan 9,9 (1,1) 202 (1,2) 278 (16) 228 (1,4) 136 (1,2 46  (0,7) 1,1 (0,3)
Alberta 6,6 (1,2) 14,8 (1,5) 21,0 (1,9) 23,6 (1,8) 19,0 (1,6) 10,0 (1,4) 5,0 (1,0)
Colombie- 6,8 (1,0) 14,5 (1,2) 23,5 (1,4) 24,7 (1,4) 18,3 (1,2) 8,7 (0,9) 34 (0,6)
Britannique
Systemes scolaires francophones
Canada 5,9 (0,7) 12,0 (0,8) 19,6 (1,1) 24,6 (1,3) 22,2 (1,1) 12,3 (1,1) 3,6 (0,5)
Nouvelle-Ecosse Ut (2,5 192 (27) 270 (33) 257 (31) 153  (3,4) 52t (1,7) Ut (0,6)
Nouveau- 9,9 (1,7) 18,7 (23) 21,8 (2,4 251  (2,3) 17,3  (2,3) 53t (1,4) Ut (0,9)
Brunswick
Québec 54 (0,7) 11,0 (0,9) 19,0 (1,2) 24,8 (1,4) 23,0 (1,3) 13,1 (1,2) 3,8 (0,6)
Ontario 9,7 (1,5) 20,6 (1,9 252 (1,7) 215 (1,4 154  (1,2) 63 (1,2 Ut (0,5)
Manitoba 79t (1,8) 18,7 (3,1) 27,8 (3,4) 25,5 (3,3) 13,9 (2,5) 4,7  (1,4) utr (0,8)
Saskatchewan Ut (3,4) ut  (5,9) 29,6 (8,3) 28,4% (8,0) Ut (7,1) utr (4,9 ut (0,9)
Alberta Ut (2,8 143t (40) 229 (46) 235 (3,90 156% (3,5) ut (3,7) Ut (2,4
Colombie- Ut (1,7) 147t (3,70 22,7 (46) 31,1 (52) 196% (4,0) Ut (2,3) ut (1,4
Britannique

E.-t. Erreur-type

F Ily a moins de 30 observations.

U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.

Remarque : Comme Terre-Neuve-et-Labrador et I'lle-du-Prince-Edouard n’ont pas suréchantillonné les éléves selon la langue, seuls les résultats pour les écoles de langue
anglaise sont présentés pour ces provinces.
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Tableau B.1.7

Score moyen selon la langue du systéme scolaire : MATHEMATIQUES

Systémes scolaires Systémes scolaires Différence (A - F)
anglophones francophones

Canada ou province
Score Erreur- Score Erreur- Score Erreur-
moyen type moyen type moyen type
Canada 493 (1,9) 511 (3,8) -18* (4,6)
Terre-Neuve-et-Labrador 459** (5,5) -- -- -- --
fle-du-Prince-Edouard 478%* (6,6) - - - -
Nouvelle-Ecosse 470** (3,7) 476** (5,9) -6 (7,1)
Nouveau-Brunswick 463%* (3,9) 478%* (5,9) -15* (7,4)
Québec 500 (3,7) 515%* (4,3) -15%* (5,6)
Ontario 496 (3,1) 473** (3,6) 23* (5,0)
Manitoba 470%* (2,7) 474%% (5,4) -4 (5,7)
Saskatchewan 468** (2,6) 487 (13,1) -19 (13,2)
Alberta 504%** (5,7) 498 (8,5) 5 (9,8)
Colombie-Britannique 496 (4,4) 494** (5,7) 2 (7,4)

-- Données non disponibles.

* Différence significative au Canada ou dans la province.

** Différence significative par rapport au Canada.

Remarque : Comme Terre-Neuve-et-Labrador et I'lle-du-Prince-Edouard n’ont pas suréchantillonné les éleves selon la langue, seuls les résultats pour les écoles de langue
anglaise sont présentés pour ces provinces.
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Tableau B.1.8

Score moyen selon la langue du systéme scolaire : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-ECHELLES DES PROCESSUS

MATHEMATIQUES
Systémes scolaires Systémes scolaires Différence (A - F)

Sous-échelle Canada ou province anglophones francophones
Score moyen Erreur-type Score moyen  Erreur-type Score moyen Erreur-type
Formuler Canada 489 (2,8) 510 (5,0) -21* (5,8)
Terre-Neuve-et-Labrador 448** (8,4) -- - - --
fle-du-Prince-Edouard 470%* (9,3) - - - -
Nouvelle-Ecosse 467** (7,4) 476%* (13,9) -9 (12,4)
Nouveau-Brunswick 457%* (9,7) 473%* (15,4) -16 (18,5)
Québec 496 (6,6) 515%* (5,6) -19* (8,4)
Ontario 491 (4,4) 468** (10,1) 23* (11,0)
Manitoba 463%* (6,3) 476%* (13,7) -13 (14,1)
Saskatchewan 458** (7,1) 482 (21,8) -24 (24,1)
Alberta 500 (7,5) 506 (13,0) -6 (15,3)
Colombie-Britannique 497 (5,6) 500 (12,1) -4 (12,8)
Employer Canada 489 (2,5) 512 (4,8) -23* (5,5)
Terre-Neuve-et-Labrador 452%* (7,1) - - - -
fle-du-Prince-Edouard 476 (15,6) - - - -
Nouvelle-Ecosse 466** (6,3) 470** (10,4) -4 (10,5)
Nouveau-Brunswick 463** (8,3) 479** (8,9) -16 (12,8)
Québec 498 (6,2) 517%* (5,3) -20% (7,3)
Ontario 492 (3,8) 467** (6,1) 25* (7,6)
Manitoba 469** (4,7) 467** (9,1) 2 (7,9)
Saskatchewan 466** (4,0) 479%* (16,5) -13 (16,4)
Alberta 503** (6,6) 494 (15,1) 9 (15,8)
Colombie-Britannique 490 (5,9) 492** (6,7) -1 (8,8)
Interpréter Canada 500 (2,3) 514 (4,6) -14* (5,3)
Terre-Neuve-et-Labrador 469%* (9,4) - -- -- -
fle-du-Prince-Edouard 485 (10,7) - - - -
Nouvelle-Ecosse 475%* (4,2) 474%* (9,7) 1 (10,8)
Nouveau-Brunswick 471%** (7,4) 480%** (8,7) -9 (10,9)
Québec 501 (7,2) 518%* (5,1) -18 (9,4)
Ontario 503 (4,0) 473%* (4,5) 30% (5,9)
Manitoba 476%* (3,8) 473%* (10,3) 3 (11,0)
Saskatchewan 470%* (5,6) 492 (15,7) -22 (16,5)
Alberta 512%* (6,1) 489 (13,8) 23 (14,3)
Colombie-Britannique 503 (5,8) 494%** (8,9) 9 (11,1)
Raisonnement Canada 497 (2,6) 508 (4,2) -11* (5,2)
mathématique Terre-Neuve-et-Labrador 460** (9,0) - - - -
fle-du-Prince-Edouard 476 (17,5) - - - -
Nouvelle-Ecosse 479%* (6,3) 482%* (12,1) 3 (11,1)
Nouveau-Brunswick 465** (7,7) 476** (8,9) -11 (11,3)
Québec 501 (6,0) 511%* (4,8) -10 (7,7)
Ontario 500 (4,3) 481%* (6,3) 19* (8,5)
Manitoba 472%* (4,3) 474%% (7,5) 2 (8,7)
Saskatchewan 472%* (2,6) 485 (16,5) -13 (16,5)
Alberta 508 (6,3) 500 (11,6) 8 (12,0)
Colombie-Britannique 501 (5,5) 494 (9,2) 7 (10,9)

-- Données non disponibles.

* Différence significative au Canada ou dans la province.

** Différence significative par rapport au Canada.

Remarque : Comme Terre-Neuve-et-Labrador et I'lle-du-Prince-Edouard n’ont pas suréchantillonné les éleves selon la langue, seuls les résultats pour les écoles de langue
anglaise sont présentés pour ces provinces.
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Tableau B.1.9

Score moyen selon la langue du systéme scolaire : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-ECHELLES DE CONNAISSANCE
DU CONTENU MATHEMATIQUE

Systemes scolaires Systemes scolaires Différence (A - F)

Sous-échelle  Canada ou province anglophones francophones
Score moyen Erreur-type Score moyen Erreur-type Score moyen Erreur-type
Variationset | Canada 500 (2,3) 509 (5,2) -9 (6,1)
relations Terre-Neuve-et-Labrador 464%* (6,4) - - - -
fle-du-Prince-Edouard 477** (10,9) - - - -
Nouvelle-Ecosse 479** (5,4) 480** (11,9) -1 (11,6)
Nouveau-Brunswick 466** (6,3) 476** (12,3) -10 (11,5)
Québec 499 (7,0) 513%* (5,7) -14 (8,1)
Ontario 503 (3,8) 473** (8,5) 29* (9,6)
Manitoba 474%* (5,2) 478%* (13,1) -4 (14,9)
Saskatchewan 469** (4,9) 484 (17,5) -16 (18,3)
Alberta 518%* (6,6) 500 (13,9) 18 (15,1)
Colombie-Britannique 502 (5,1) 486 (13,3) 16 (13,9)
Quantité Canada 489 (2,5) 510 (4,3) -21* (5,4)
Terre-Neuve-et-Labrador 452%* (7,2) -- -- - --
fle-du-Prince-Edouard 477 (11,3) - - - -
Nouvelle-Ecosse 464%* (7,3) 475%* (11,7) 11 (14,1)
Nouveau-Brunswick 463** (8,2) 476** (11,7) -13 (13,3)
Québec 500 (5,5) 515%* (4,9) -15 (7,9
Ontario 491 (3,9) 467** (7,6) 24* (8,9)
Manitoba 469** (4,4) 469** (7,9) 0 (7,6)
Saskatchewan 464%* (4,2) 484 (15,1) -19 (14,5)
Alberta 499 (6,5) 494 (10,9) 5 (12,2)
Colombie-Britannique 495 (5,6) 495 (9,8) -1 (11,5)
Espace et Canada 486 (2,7) 510 (5,3) -25* (6,3)
formes Terre-Neuve-et-Labrador 449** (10,9) - - - -
fle-du-Prince-Edouard 463 (14,8) - - - -
Nouvelle-Ecosse 468** (6,2) 474%* (11,3) -6 (12,7)
Nouveau-Brunswick 464** (7,1) 488 (15,7) -24 (20,1)
Québec 494 (9,1) 513%* (6,1) -19 (11,0)
Ontario 491 (4,2) 490 (9,0) 1 (10,6)
Manitoba 466** (8,1) 478%* (13,7) -13 (14,4)
Saskatchewan 462** (7,0) 487 (16,5) -24 (18,3)
Alberta 493 (6,6) 497 (19,0 -4 (20,5)
Colombie-Britannique 485 (7,1) 510 (12,2) -25 (14,0)
Incertitude et  Canada 497 (2,4) 511 (4,8) -14* (6,0)
données Terre-Neuve-et-Labrador 467** (8,9) - - - -
fle-du-Prince-Edouard 474 (14,3) - - - -
Nouvelle-Ecosse 474%* (7,2) 478%* (13,8) -5 (15,6)
Nouveau-Brunswick 466** (9,5) 480** (11,3) -14 (15,2)
Québec 505 (5,6) 516%* (5,4) 11 (7,4)
Ontario 500 (4,1) 469%* (7,5) 31* (8,2)
Manitoba 471%* (4,1) 474%* (8,7) 2 (9,5)
Saskatchewan 472%* (6,0) 491 (15,6) -19 (17,0)
Alberta 507 (6,5) 497 (12,6) 10 (13,2)
Colombie-Britannique 502 (6,3) 498 (9,9) 5 (13,6)

-- Données non disponibles.

* Différence significative au Canada ou dans la province.

** Différence significative par rapport au Canada.

Remarque : Comme Terre-Neuve-et-Labrador et I'lle-du-Prince-Edouard n’ont pas suréchantillonné les éleves selon la langue, seuls les résultats pour les écoles de langue
anglaise sont présentés pour ces provinces.

134 PISA 2022




Tableau B.1.10a

Pourcentage d’éléves a chaque niveau de compétence selon le sexe : MATHEMATIQUES

Niveau de compétence

. Inférieur au Niveau 1a Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5 Niveau 6

Canada ou province R

niveau la

% E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t. % E.-t.
Filles
Canada 64 (04) 156 (0,6) 248 (0,7) 258 (0,6) 17,7 (0,7) 7,7 (0,5) 2,1 (0,2)
Terre-Neuve-et-Labrador 10,9 (2,3) 22,6 (2,3) 29,4 (3,0) 22,8 (2,9) 10,8 (2,3) ut (1,1) Ut (0,4)
fle-du-Prince-Edouard 8,0+ (2,5 186 (44) 30,7 (57) 27,3 (59) 12,6f (3,7) ut (2,1 ut  (0,2)
Nouvelle-Ecosse 9,5 (1,8) 21,7 (2,3) 27,7 (2,4) 221 (2,3) 13,0 (2,1) 5,0f (1,3) Ut (0,6)
Nouveau-Brunswick 10,0 (1,3) 21,6 (2,00 27,2 (2,5 245 (2,4 120 (1,70 36 (09 Ut (0,4)
Québec 50 (0,7) 11,4 (1,2) 21,0 (1,3) 265 (L,7) 22,7 (1,7) 108 (1,3) 26 (0,5
Ontario 60 (0,8) 16,1 (1,1) 260 (1,2) 265 (1,4) 166 (1,2) 69 (0,7 1,9 (0,4)
Manitoba 9,1 (1,7) 21,3 (16) 27,8 (1,8 23,5 (16) 13,4 (1,4) 44 (0,9 Ut (0,3)
Saskatchewan 9,7 (1,4) 21,7 (1,8) 29,9 (2,2) 23,0 (1,6) 12,0 (1,5) 3,0 (0,8) utr (04)
Alberta 68 (1,4) 150 (2,1) 22,5 (2,6) 257 (2,6) 185 (2,2) 88 (1,7) Ut (1,1)
Colombie-Britannique 6,5 (1,1) 15,7 (1,6) 26,5 (2,3) 25,4 (1,8) 16,5 (1,7) 7,1 (1,2) 2,3F (0,6)
Gargons
Canada 723 (06) 140 (0,6) 206 (0,7) 23,7 (0,7) 19,3 (0,8) 10,5 (0,6) 4,6 (0,4)
Terre-Neuve-et-Labrador 13,6 (2,3) 20,6 (2,6) 26,1 (2,9) 21,6 (2,8) 12,3 (1,9) Ut (1,6) Ut (0,6)
Tle-du-Prince-Edouard 9,8t (2,8 17,6 (3,5 183 (42) 21,1 (450 231 (50) Ut (3,4) Ut (2,1)
Nouvelle-Ecosse 11,7 (1,6) 196 (2,1) 226 (2,6) 225 (250 153 (200 61  (1,2) Ut (1,0
Nouveau-Brunswick 11,2 (1,6) 20,1  (1,9) 239 (24 22,7 (1,9 141 (1,7) 60 (1,4 ut (0,7)
Québec 6,0 (0,9) 11,0 (1,1) 17,7 (1,5) 23,4 (1,7) 22,6 (1,3) 14,5 (1,5) 4,8 (0,8)
Ontario 7,2 (0,8) 13,9 (1,2) 21,3 (1,5) 24,8 (1,5) 18,6 (1,4) 9,8 (1,0) 4,6 (0,7)
Manitoba 9,7 (1,00 17,0 (1,6) 264 (19) 257 (1,8 147 (1,3) 51 (0,9 Ut (0,4)
Saskatchewan 10,1 (1,3) 18,7 (1,7) 259 (2,1) 22,7 (2,00 151 (1,4 60 (1,00 1,5¢ (0,5)
Alberta 6,4 (1,6) 147 (1,9 194 (2,3) 21,3 (2,3) 1955 (2,2) 11,3 (1,9 74  (1,6)
Colombie-Britannique 71 (1,5) 13,3 (1,50 205 (1,7) 241 (1,9) 20,2 (1,8 10,4 (15) 44  (09)

E.-t. Erreur-type
F Ily a moins de 30 observations.
U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.
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Tableau B.1.11

Score moyen selon le sexe : MATHEMATIQUES

Canada, province ou moyenne de Filles Gargons Différence (F - G)

I'OCDE Score moyen Erreur-type Score moyen  Erreur-type Score moyen Erreur-type
Canada 491 (1,7) 503 (1,9) -12* (1,7)
Terre-Neuve-et-Labrador 457** (6,1) 460** (6,7) -2 (6,4)
fle-du-Prince-Edouard 467** (7,8) 489 (8,8) -23%* (10,2)
Nouvelle-Ecosse 467** (4,5) 474** (4,7) -7 (5,6)
Nouveau-Brunswick 463** (4,3) 472%* (4,3) -8 (5,9)
Québec 509%* (4,3) 518%* (4,3) -9* (3,7)
Ontario 488 (3,0) 502 (3,6) -13* (3,0)
Manitoba 467** (3,7) 474%* (3,3) -7 (4,5)
Saskatchewan 461** (3,3) 474** (3,6) -13* (4,5)
Alberta 495 (6,1) 512 (6,7) -16* (6,0)
Colombie-Britannique 488 (5,2) 504 (5,6) -16* (6,2)
Moyenne de 'OCDE 468** (0,4) 477** (0,5) -9* (0,5)

* Différence significative au Canada, dans la province ou dans I'OCDE.
** Différence significative par rapport au Canada.
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Tableau B.1.12

Score moyen selon le sexe : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-ECHELLES DES PROCESSUS MATHEMATIQUES

Filles Gargons Différence (F - G)

Sous-échelle Canada ou province Score  Erreur- Score  Erreur- Différence Erreur-
moyen type moyen type type

Formuler Canada 484 (2,8) 503 (2,6) -19* (2,4)
Terre-Neuve-et-Labrador 443** (9,9) 453** (8,5) -10 (7,8)

fle-du-Prince-Edouard 455%* (9,5) 486 (13,0) -31%* (13,1)

Nouvelle-Ecosse 461%* (8,7) 473%* (7,7) -13 (7,0)

Nouveau-Brunswick 455%* (9,2) 468** (8,6) -13 (7,0)

Québec 508%** (5,7) 519%* (5,9) -12%* (5,4)

Ontario 478 (4,6) 501 (4,8) -23%* (4,0)

Manitoba 459%** (6,6) 468** (7,0) -10 (5,6)

Saskatchewan 449%* (6,7) 466** (8,7) -17%* (6,9)

Alberta 488 (8,2) 513 (8,3) -25% (7,5)

Colombie-Britannique 486 (6,6) 508 (6,9) -22% (7,5)

Employer Canada 487 (2,4) 502 (2,7) -15* (2,6)
Terre-Neuve-et-Labrador 452%* (7,8) 452%* (8,3) -1 (7,5)

Tle-du-Prince-Edouard 465 (16,7) 488 (16,8) -23 (12,4)

Nouvelle-Ecosse 462%* (6,8) 470%* (7,4) -8 (6,7)

Nouveau-Brunswick 463** (7,1) 471** (6,9) -8 (6,6)

Québec 509%* (5,3) 522%* (5,6) -12* (4,4)

Ontario 482 (3,8) 499 (4,5) -17* (4,1)

Manitoba 465** (5,9) 473%* (4,8) -8 (5,5)

Saskatchewan 459%* (5,1) 473** (4,8) -15%* (5,8)

Alberta 495 (7.3) 512 (7,6) -17* (7,2)

Colombie-Britannique 481 (7,1) 499 (6,9) -18* (7,4)

Interpréter Canada 498 (2,2) 508 (2,6) -10* (2,7)
Terre-Neuve-et-Labrador 471** (11,2) 467** (9,6) 3 (8,8)

fle-du-Prince-Edouard 479 (12,0) 493 (13,0) -14 (13,5)

Nouvelle-Ecosse 474** (5,1) 476** (5,8) -2 (7,4)

Nouveau-Brunswick 470** (6,6) 476** (6,9) -5 (6,7)

Québec 511%* (4,9) 522%* (5,9) -10 (5,8)

Ontario 496 (4,1) 507 (4,7) -11* (4,5)

Manitoba 475%* (4,8) 477** (4,4) -2 (5,6)

Saskatchewan 466** (6,1) 474** (6,6) -8 (6,3)

Alberta 506 (6,8) 518 (7,3) -12 (7,2)

Colombie-Britannique 496 (6,3) 509 (7,3) -13 (7,2)

Raisonnement Canada 494 (2,6) 505 (2,5) -11* (2,9)
mathématique Terre-Neuve-et-Labrador 458** (9,2) 461%* (10,2) -3 (7,2)
Tle-du-Prince-Edouard 468 (19,4) 486 (17,7) -18 (12,1)

Nouvelle-Ecosse 476%* (8,0) 482%* (6,1) -7 (6,7)

Nouveau-Brunswick 464** (7,3) 473** (6,9) -9 (7,3)

Québec 506** (5,3) 515%* (4,9) 9 (5,1)

Ontario 493 (4,1) 505 (5,0) -13* (4,3)

Manitoba 468** (4,9) 476%* (5,0) -7 (5,4)

Saskatchewan 466** (3,9) 478** (3,6) -12%* (5,3)

Alberta 501 (7,0) 515 (7,0) -14* (6,3)

Colombie-Britannique 494 (6,7) 508 (6,6) -14 (7,4)

* Différence significative au Canada ou dans la province.
** Différence significative par rapport au Canada.
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Tableau B.1.13

Score moyen selon le sexe : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-ECHELLES DE CONNAISSANCE DU CONTENU

MATHEMATIQUE
Filles Gargons Différence (F - G)

Sous-échelle Canada ou province Score  Erreur- Score  Erreur- Différence Erreur-
moyen type moyen type type

Variations et relations Canada 496 (2,1) 508 (2,5) -12* (2,6)
Terre-Neuve-et-Labrador 465** (7,5) 464** (7,6) 1 (8,1)

fle-du-Prince-Edouard 467%* (11,1) 487 (14,5) -20 (13,6)

Nouvelle-Ecosse 476** (6,9) 482%* (6,5) -7 (7,9)

Nouveau-Brunswick 465** (7,9) 472%* (7,0) -7 (6,7)

Québec 507** (5,3) 516 (6,4) -9 (5,2)

Ontario 494 (3,8) 508 (4,6) -13* (4,3)

Manitoba 471%* (5,4) 477%* (5,9) -5 (5,1)

Saskatchewan 463** (6,3) 474** (5,0) -11 (5,6)

Alberta 510%* (6,9) 526%* (7,8) -16* (6,7)

Colombie-Britannique 493 (5,7) 510 (6,8) -17%* (7,3)

Quantité Canada 486 (2,2) 502 (2,6) -16* (2,6)
Terre-Neuve-et-Labrador 450** (7,7) 455** (8,5) -6 (7,6)

Tle-du-Prince-Edouard 465 (12,2) 489 (12,9) -24%* (11,6)

Nouvelle-Ecosse 459%* (7,3) 469%* (8,1) -10 (6,6)

Nouveau-Brunswick 463** (8,3) 471** (7,3) -8 (6,6)

Québec 510%* (5,2) 517%* (4,9) -7 (4,8)

Ontario 480 (3,9) 500 (4,7) -19* (4,4)

Manitoba 464** (4,9) 473%* (5,0) 9 (4,9)

Saskatchewan 457** (4,3) 471%* (5,9) -15%* (5,9)

Alberta 488 (7,3) 510 (7,3) -22% (7,0)

Colombie-Britannique 484 (6,4) 505 (7,4) -21* (8,0)

Espace et formes Canada 484 (2,7) 498 (2,3) -15* (2,3)
Terre-Neuve-et-Labrador 444** (10,3) 453** (12,4) -9 (7,4)

fle-du-Prince-Edouard 454 (15,6) 472 (16,3) -19 (12,0)

Nouvelle-Ecosse 463** (6,6) 473** (6,8) -10 (6,4)

Nouveau-Brunswick 466** (5,9) 476** (5,8) -11 (6,7)

Québec 505%* (6,5) 518%* (6,4) -13* (6,4)

Ontario 484 (4,2) 497 (4,6) -14* (3.8)

Manitoba 461%* (9,2) 471%* (7,8) -10 (6,1)

Saskatchewan 455** (9,1) 469** (6,1) -14* (6,5)

Alberta 482 (8,1) 505 (7,0) -23% (7,8)

Colombie-Britannique 477 (8,4) 493 (7,7) -16* (7,4)

Incertitude et données Canada 495 (2,2) 506 (2,6) -11* (2,9)
Terre-Neuve-et-Labrador 469%* (9,9) 465%* (9,7) 4 (8,0)

Tle-du-Prince-Edouard 464** (15,4) 484 (16,0) -20 (13,0)

Nouvelle-Ecosse 472%* (7,6) 476%* (8,0 -4 (6,9)

Nouveau-Brunswick 468** (8,5) 472%* (7,7) -5 (6,9)

Québec 510%* (5,4) 520** (6,1) -10 (6,1)

Ontario 493 (4,1) 505 (4,9) -11%* (4,2)

Manitoba 470%* (5,4) 473%* (4,0) -4 (5,2)

Saskatchewan 467** (6,5) 477** (6,5) -11%* (5,2)

Alberta 500 (6,8) 514 (8,3) -14 (8,2)

Colombie-Britannique 496 (7,3) 509 (7,7) -13 (8,3)

* Différence significative au Canada ou dans la province.
** Différence significative par rapport au Canada.
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Tableau B.1.14a

Comparaison du rendement, PISA 2003, 2006, 2009, 2012, 2015, 2018 et 2022

: MATHEMATIQUES

Canada, province ou 2003 2006 2009 2012 2015 2018 2022
moyenne de 'OCDE  S.m. E-t. S.m. E-t. S.m. E-t. S.m. E-t. S.m. E-t. S.m. E-t. S.m. E-t.
Canada 532 (1,8) 527 (2,4) 527 (2,6) 518* (2,7) 516* (6,1) 512* (3,7)  497* (5,8)
Terre-Neuve-et- 517  (2,5) 507* (2,8) 503* (3,5) 490*  (4,2) 486*  (6,4) 488*  (7,0) 459*  (7,8)
Labrador

fle-du-Prince-Edouard 500  (2,0) 501 (2,7) 487* (3,0) 479*  (3,2) 499 (8,5) 487  (11,4) 478*  (8,6)
Nouvelle-Ecosse 515  (2,2) 506* (2,6) 512 (3,0) 497*  (4,5) 497*  (7,2) 494*  (6,9) 470*  (6,6)
Nouveau-Brunswick 511  (1,4) 506  (2,5) 504* (3,0) 502* (3,2) 493*  (7,5) 491*  (6,3) 468*  (6,3)
Québec 536 (45) 540 (4,4) 543 (40) 536 (39) 544  (7,4) 532 (45)  514* (6,8)
Ontario 530 (36) 526 (3,90 526 (3,8  514* (4,5  509* (7,00  513* (53)  495* (6,3)
Manitoba 528 (3,1) 521 (3,50  501* (4,1)  492* (3,5)  489* (7,0)  482*  (46)  470* (6,2
Saskatchewan 516 (3,9) 507 (36) 506 (3,8 506 (3,6) 484* (63)  485* (58)  468* (6,1)
Alberta 549  (4,3) 530* (4,0) 529* (4,8) 517* (5,0 511*  (7,3) 511*  (5,8) 504*  (7,9)
Colombie-Britannique 538  (2,4) 523*  (4,6) 523* (5,0) 522* (4,8) 522*  (7,5) 504*  (5,9) 496*  (7,1)
Moyennede FOCDE 500 (0,6) 498 (1,50 496* (2,00 494* (2,00 490 (56) 489* (2,8) 472* (5,6)

S.m. Score moyen
E.-t. Erreur-type
* Différences statistiquement significatives par rapport au PISA 2003.

Remarque : Uerreur de couplage est intégrée a 'erreur-type pour 2006, 2009, 2012, 2015 et 2018. De plus, dans certaines provinces,

les erreurs-types de 2003 a 2006 et a 2009

different de celles des rapports précédents du PISA sur les résultats tendanciels. Ces différences découlent du fait que I'OCDE a changé de méthode pour calculer I'erreur de
couplage. La liste des pays composant 'OCDE varie d’un cycle d’évaluation a 'autre. Dans I'analyse des tendances, la moyenne de 'OCDE est donc ajustée afin de tenir compte

de ces variations.

Tableau B.1.14b

Comparaison du rendement, PISA 2012, 2015, 2018 et 2022 : MATHEMATIQUES

. 2012 2015 2018 2022

Canada, province ou moyenne de 'OCDE _—

S.m. E.-t. S.m. E.-t. S.m. E.-t. S.m. E.-t.
Canada 518 (1,8) 516 (4,2) 512 (4,1) 497* (3,9)
Terre-Neuve-et-Labrador 490 (3,7) 486 (4,8) 488 (7,3) 459%* (6,6)
Tle-du-Prince-Edouard 479 (2,5) 499* (7,3) 487  (11,6) 478 (7,5)
Nouvelle-Ecosse 497 (4,1) 497 (5,8) 494 (7,2) 470* (5,1)
Nouveau-Brunswick 502 (2,6) 493 (6,2) 491 (6,6) 468* (4,7)
Québec 536 (3,4) 544 (5,9) 532 (4,9) 514*  (5,3)
Ontario 514 (4,1) 509 (5,5) 513 (5,6) 495*%  (4,7)
Manitoba 492 (2,9) 489 (5,5) 482 (5,0) 470*  (4,5)
Saskatchewan 506 (3,0) 484* (4,6) 485*  (6,0) 468*  (4,4)
Alberta 517 (4,6) 511 (5,9) 511 (6,1) 504 (6,7)
Colombie-Britannique 522 (4,4) 522 (6,1) 504* (6,2) 496* (5,7)
Moyenne de ’'OCDE 494 (0,5) 490 (3,6) 489 (3,4) 472* (3,6)

S.m. Score moyen
E.-t. Erreur-type
* Différences statistiquement significatives par rapport au PISA 2012.

Remarque : Uerreur de couplage est intégrée a 'erreur-type pour 2015, 2018 et 2022. La liste des pays composant 'OCDE varie d’un cycle d’évaluation a I'autre. Dans I'analyse

des tendances, la moyenne de I'OCDE est donc ajustée afin de tenir compte de ces variations.

PISA 2022



Tableau B.1.15

Proportion d’éléves ayant un rendement inférieur au niveau 2 et d’éléves ayant atteint les niveaux 5 et 6, PISA 2012
et 2022 : MATHEMATIQUES

Inférieur au niveau 2 Niveaux 5 et 6

Canada ou province 2012 2022 Différence 2012 2022 Différence
2012 - 2022 2012 - 2022

% E.-t. % E.-t. Dif. E.-t. % E.-t. % E.-t. Dif. E.-t.

Canada 13,8 (0,5) 21,6 (0,5) 7,8* (1,3) 16,4 (0,6) 12,5 (0,5) -3,9%  (1,1)
Terre-Neuve-et-Labrador 21,3 (2,0) 33,9 (2,9) 12,6*  (3,8) 9,4 (1,0) 4,7 (1,1) -4,7*  (1,5)
fle-du-Prince-Edouard 24,7 (1,3) 27,4 (3,2) 2,7 (3,7) 6,5 (0,9) 6,5 (2,0) 0,0 (2,2)
Nouvelle-Ecosse 17,7 (1,5) 31,3 (1,8) 13,6% (2,6) 9,0 (1,3) 7,2 (0,9) -1,8 (1,7)
Nouveau-Brunswick 16,3 (1,2) 31,4 (1,5) 15,2*%  (2,3) 10,1 (1,2) 6,4 (0,8) -3,7%  (1,6)
Québec 11,2 (1,0) 16,7 (1,1) 55%  (1,8) 22,4 (1,3) 16,4 (1,3) 6,0 (2,1)
Ontario 13,8 (1,1) 21,6 (1,0) 7,8*  (1,8) 15,1 (1,4) 11,7 (0,9) 3,4 (L,8)
Manitoba 21,2 (1,5) 28,5 (1,3) 7,3*  (2,3) 10,3 (1,0) 57 (0,7) -4,5%  (1,3)
Saskatchewan 15,3 (1,1) 30,0 (1,3) 14,7 (2,1) 12,2 (1,2) 5,7 (0,6) -6,5* (1,4)
Alberta 15,1 (1,5) 21,4 (1,9) 6,3* (2,7) 16,9 (1,5) 15,0 (1,8) -1,9 (2,5)
Colombie-Britannique 12,3 (1,3) 21,3 (1,7) 9,1*  (2,4) 16,5 (1,6) 12,1 (1,2) -4.4%  (2,1)

E.-t. Erreur-type
Dif. Différence
* Différence significative au Canada ou dans la province.

Tableau B.1.16

Différence dans le rendement des éléves selon le sexe, PISA 2012 et 2022 : MATHEMATIQUES

2012 2022

Canada ou province Différence selon Erreur- Différence selon Erreur-

le sexe (F - G) type le sexe (F - G) type
Canada -10* (2,0) -12* (1,7)
Terre-Neuve-et-Labrador -1 (5,6) -2 (6,4)
fle-du-Prince-Edouard -3 (4,9) -23* (10,2)
Nouvelle-Ecosse -11 (6,1) -7 (5,6)
Nouveau-Brunswick -3 (5,7) -8 (5,9)
Québec -10* (4,3) -9* (3,7)
Ontario -10* (3,7) -13%* (3,0)
Manitoba -6 (5,7) -7 (4,5)
Saskatchewan -8 (4,5) -13* (4,5)
Alberta -11* (4,0) -16* (6,0)
Colombie-Britannique -14* (6,1) -16* (6,2)

* Différence significative au Canada ou dans la province.
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Tableau B.2.1a

Valeur moyenne de l'indice de statut économique, social et culturel (SESC)

Pays, province ou moyenne de Tous les éléves Quartile inférieur Deuxiéme quartile  Troisieme quartile ~ Quartile supérieur

I'OCDE Score E-t. Score E.-t. Score E.-t. Score E-t. Score E.-t.
Norvége 0,52 (0,02) -0,62 (0,02) 0,39 (0,01) 0,92 (0,00) 1,40 (0,01)
Danemark 0,48 (0,02) -0,58 (0,01) 0,38 (0,01) 0,84 (0,00) 1,26 (0,01)
Colombie-Britannique 0,43 (0,04) -0,60 (0,02) 0,24 (0,01) 0,81 (0,01) 1,28 (0,01)
Ontario 0,42 (0,03) -0,61 (0,02) 0,24 (0,01) 0,77 (0,00) 1,27 (0,01)
Alberta 0,40 (0,04) -0,64 (0,02) 0,18 (0,01) 0,78 (0,01) 1,30 (0,01)
Canada 0,38 (0,01) -0,66 (0,01) 0,19 (0,00) 0,74 (0,00) 1,25 (0,00)
Australie 0,38 (0,01) -0,80 (0,01) 0,21 (0,00) 0,80 (0,00) 1,31 (0,00)
Islande 0,38 (0,01) 0,71 (0,02) 0,23 (0,01) 0,76 (0,00) 1,23 (0,01)
Québec 0,36 (0,02) -0,66 (0,02) 0,21 (0,01) 0,71 (0,00) 1,19 (0,01)
Irlande 0,33 (0,03) -0,79 (0,02) 0,15 (0,01) 0,74 (0,00) 1,24 (0,01)
1le-du-Prince-Edouard 0,33 (0,05) -0,77 (0,06) 0,15 (0,03) 0,73 (0,02) 1,23 (0,03)
Suede 0,33 (0,02) -0,85 (0,02) 0,16 (0,01) 0,75 (0,00) 1,25 (0,01)
Singapour 0,31 (0,01) -0,87 (0,01) 0,17 (0,01) 0,72 (0,00) 1,21 (0,01)
Emirats arabes unis 0,30 (0,01) -0,72 (0,01) 0,20 (0,00) 0,60 (0,00) 1,11 (0,01)
Israél 0,28 (0,02) -1,01 (0,02) 0,12 (0,01) 0,73 (0,00) 1,28 (0,01)
Nouvelle-Ecosse 0,27  (0,03) 0,78  (0,02) 0,04  (0,01) 0,64  (0,01) 1,19  (0,01)
Nouveau-Brunswick 0,26 (0,02) -0,79 (0,02) 0,03 (0,01) 0,61 (0,01) 1,20 (0,01)
Finlande 0,26 (0,01) -0,85 (0,01) 0,03 (0,01) 0,66 (0,00) 1,19 (0,00)
Pays-Bas 0,25 (0,02) -0,94 (0,02) 0,08 (0,01) 0,67 (0,00) 1,20 (0,01)
Terre-Neuve-et-Labrador 0,24 (0,04) -0,84 (0,03) -0,03 (0,01) 0,61 (0,01) 1,23 (0,02)
Slovénie 0,23 (0,01) -0,93 (0,01) -0,01 (0,01) 0,65 (0,01) 1,20 (0,01)
Corée 0,22 (0,03) -0,87 (0,01) -0,02 (0,01) 0,58 (0,00) 1,21 (0,01)
Nouvelle-Zélande 0,22 (0,02) -1,06 (0,02) 0,02 (0,01) 0,66 (0,00) 1,25 (0,01)
Saskatchewan 0,21 (0,02) -0,84 (0,02) -0,01 (0,01) 0,55 (0,01) 1,16 (0,01)
Manitoba 0,18 (0,02) -0,93 (0,03) -0,08 (0,01) 0,55 (0,01) 1,17 (0,01)
Suisse 0,17 (0,02) -1,10 (0,02) -0,05 (0,01) 0,62 (0,00) 1,22 (0,01)
Chypre 0,16 (0,01) -1,09 (0,02) -0,05 (0,02) 0,58 (0,01) 1,21 (0,01)
Estonie 0,15 (0,02) -0,93 (0,01) -0,10 (0,01) 0,54 (0,00) 1,09 (0,01)
Royaume-Uni 0,14 (0,02) -1,06 (0,02) -0,14 (0,01) 0,54 (0,00) 1,20 (0,01)
Qatar 0,11 (0,01) -1,08 (0,02) 0,01 (0,01) 0,48 (0,00) 1,02 (0,01)
Belgique 0,08 (0,02) -1,19 (0,02) -0,15 (0,01) 0,53 (0,00) 1,14 (0,01)
Autriche 0,07 (0,02) -1,18 (0,02) 0,21 (0,00) 0,47 (0,01) 1,20 (0,01)
Etats-Unis 0,06 (0,04) -1,27 (0,02) -0,22 (0,01) 0,53 (0,01) 1,19 (0,01)
Lituanie 0,05 (0,02) -1,17 (0,01) -0,22 (0,01) 0,50 (0,01) 1,10 (0,01)
Malte 0,02 (0,02) -1,30 (0,02) -0,29 (0,01) 0,48 (0,01) 1,19 (0,01)
Hongrie 0,00 (0,02) -1,28 (0,01) -0,32 (0,01) 0,46 (0,01) 1,16 (0,01)
France 0,00 (0,02) -1,23 (0,02) -0,26 (0,01) 0,42 (0,00) 1,08 (0,01)
Japon -0,01 (0,01) -0,96 (0,01) -0,22 (0,00) 0,29 (0,00) 0,86 (0,01)
Lettonie -0,01 (0,02) -1,12 (0,01) -0,28 (0,01) 0,36 (0,01) 1,00 (0,01)
Espagne -0,03 (0,02) -1,43 (0,02) -0,26 (0,00) 0,45 (0,00) 1,10 (0,00)
Italie -0,10 (0,02) -1,33 (0,02) -0,40 (0,00) 0,27 (0,01) 1,06 (0,01)
République tcheque -0,10 (0,02) -1,19 (0,01) -0,48 (0,00) 0,21 (0,01) 1,04 (0,01)
Pologne -0,11 (0,02) -1,21 (0,01) -0,52 (0,01) 0,26 (0,01) 1,04 (0,01)
Allemagne -0,14 (0,03) -1,53 (0,02) -0,44 (0,01) 0,30 (0,01) 1,13 (0,01)
Croatie -0,15 (0,02) -1,20 (0,01) -0,53 (0,01) 0,19 (0,01) 0,92 (0,01)
Grece -0,15 (0,02) -1,40 (0,02) -0,45 (0,01) 0,26 (0,01) 0,96 (0,01)
Taipei chinois -0,19 (0,03) -1,38 (0,01) -0,47 (0,01) 0,19 (0,01) 0,91 (0,01)
Serbie -0,20 (0,02) -1,28 (0,03) -0,51 (0,00) 0,13 (0,01) 0,86 (0,01)
Monténégro 0,21 (0,01) -1,31 (0,01) -0,50 (0,00) 0,12 (0,00) 0,87 (0,01)
Portugal -0,23 (0,03) -1,77 (0,01) -0,60 (0,01) 0,31 (0,01) 1,16 (0,01)
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Tableau B.2.1a (suite)

Valeur moyenne de l'indice de statut économique, social et culturel (SESC)

Pays, province ou moyenne de Tous les éléves Quartile inférieur Deuxiéme quartile  Troisiéme quartile  Quartile supérieur

I'OCDE Score E-t. Score E.-t. Score E.-t. Score E-t. Score E.-t.
Brunéi Darussalam -0,26 (0,01) -1,47 (0,01) -0,61 (0,01) 0,11 (0,00) 0,95 (0,01)
Bulgarie -0,27 (0,03) -1,65 (0,03) -0,61 (0,01) 0,22 (0,01) 0,96 (0,01)
Macédoine du Nord -0,28 (0,01) -1,51 (0,01) -0,59 (0,00) 0,11 (0,01) 0,87 (0,01)
Arabie saoudite -0,29 (0,03) -1,73 (0,02) -0,52 (0,01) 0,21 (0,00) 0,89 (0,01)
République slovaque -0,30 (0,02) -1,51 (0,02) -0,68 (0,01) 0,05 (0,01) 0,93 (0,01)
Kosovo -0,34 (0,01) -1,51 (0,02) -0,61 (0,01) 0,00 (0,00) 0,75 (0,01)
Régions ukrainiennes (18 sur 27) -0,35 (0,04) -1,47 (0,03) -0,64 (0,01) -0,01 (0,01) 0,73 (0,01)
Roumanie -0,36 (0,04) -1,67 (0,02) -0,77 (0,01) 0,03 (0,01) 0,96 (0,01)
Kazakhstan -0,37 (0,02) -1,49 (0,01) -0,64 (0,00) 0,00 (0,00) 0,64 (0,01)
Macao (Chine) -0,45 (0,01) -1,58 (0,01) -0,80 (0,00) -0,16 (0,01) 0,75 (0,01)
Hong Kong (Chine) -0,46 (0,04) -1,73 (0,02) -0,87 (0,00) -0,11 (0,01) 0,86 (0,01)
Géorgie -0,47 (0,02) -1,67 (0,01) -0,81 (0,01) -0,11 (0,01) 0,73 (0,01)
Chili -0,51 (0,03) -1,71 (0,01) -0,85 (0,00) -0,18 (0,01) 0,70 (0,01)
Bakou (Azerbaidjan) -0,51 (0,03) -1,68 (0,01) -0,86 (0,00) -0,19 (0,01) 0,70 (0,01)
Moldavie -0,52 (0,02) -1,76 (0,01) -0,89 (0,01) -0,15 (0,01) 0,70 (0,01)
Jamaique -0,55 (0,03) -1,76 (0,02) -0,85 (0,01) -0,22 (0,01) 0,63 (0,01)
Malaisie -0,68 (0,03) -1,98 (0,02) -1,09 (0,01) -0,33 (0,01) 0,67 (0,01)
Ouzbékistan -0,69 (0,02) -2,02 (0,01) -1,02 (0,01) -0,27 (0,01) 0,55 (0,01)
République dominicaine -0,71 (0,02) -2,04 (0,02) -1,03 (0,00) -0,31 (0,01) 0,54 (0,01)
Mongolie -0,73 (0,03) -2,14 (0,01) -1,09 (0,01) -0,28 (0,01) 0,59 (0,01)
Albanie -0,75 (0,02) 2,15 (0,01) -1,16 (0,01) -0,34 (0,01) 0,65 (0,02)
Argentine -0,80 (0,04) 2,28 (0,02) -1,19 (0,01) -0,39 (0,01) 0,67 (0,01)
Jordanie -0,82 (0,02) 2,23 (0,02) -1,20 (0,00) -0,38 (0,01) 0,55 (0,01)
Uruguay -0,83 (0,02) 2,27 (0,01) -1,27 (0,01) -0,45 (0,01) 0,66 (0,02)
Autorité palestinienne -0,91 (0,02) -2,27 (0,02) -1,29 (0,01) -0,51 (0,01) 0,42 (0,01)
Panama -0,95 (0,05) -2,71 (0,03) -1,33 (0,01) -0,38 (0,01) 0,63 (0,03)
Mexique -0,95 (0,03) -2,42 (0,02) -1,44 (0,01) -0,54 (0,01) 0,59 (0,02)
Brésil -0,99 (0,02) -2,49 (0,01) -1,32 (0,01) -0,58 (0,00) 0,43 (0,02)
Colombie -1,07 (0,04) 2,62 (0,02) -1,47 (0,01) -0,66 (0,01) 0,49 (0,03)
Pérou -1,15 (0,04) 22,76 (0,02) -1,55 (0,01) -0,75 (0,01) 0,44 (0,02)
Turquie -1,19 (0,04) -2,62 (0,02) -1,67 (0,01) -0,87 (0,01) 0,42 (0,03)
Thailande -1,23 (0,04) -2,68 (0,02) -1,64 (0,01) -0,84 (0,01) 0,24 (0,02)
Paraguay -1,24 (0,03) -2,96 (0,02) -1,75 (0,01) -0,74 (0,01) 0,47 (0,02)
Vietnam -1,29 (0,05) -2,70 (0,03) -1,71 (0,00) -1,03 (0,01) 0,28 (0,02)
Philippines -1,34 (0,04) -2,78 (0,03) -1,74 (0,00) -0,94 (0,01) 0,11 (0,02)
Salvador -1,39 (0,03) -2,92 (0,02) -1,85 (0,01) -1,03 (0,01) 0,24 (0,03)
Guatemala -1,51 (0,05) -3,24 (0,02) -2,08 (0,01) -1,04 (0,01) 0,32 (0,04)
Indonésie -1,56 (0,04) -2,86 (0,02) -1,95 (0,01) -1,29 (0,01) -0,13 (0,02)
Maroc -1,78 (0,06) -3,49 (0,02) 22,27 (0,01) -1,39 (0,01) 0,01 (0,05)
Cambodge 2,01 (0,03) -3,55 (0,02) 2,47 (0,01) -1,66 (0,01) -0,36 (0,03)
Moyenne de I'OCDE 0,00 (0,00) -1,22 (0,00) -0,26 (0,00) 0,41 (0,00) 1,09 (0,00)

E.-t. Erreur-type
Remarque : Les pays et les provinces ont été classés par ordre décroissant selon la moyenne de I'indice de SESC. Voir OCDE, 2023a pour la note concernant les statistiques sur
Israél, Chypre et le Kosovo.
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Tableau B.2.1b

Score moyen selon I'indice de statut économique, social et culturel (SESC) : MATHEMATIQUES

Variation

Différence dans le score Vari.anc’e

_ . o _ (quartile mo,yen fen expliquée

Pays, province ou moyenne de .Qu’a|:t1le Deume.me Tr0|5|e.me Qu.’i\r.tlle supérieur mathe.m,athu_es dans le
I'OCE)E inférieur quartile quartile supérieur - quartile par umtfe (entier rendc’erPent
inférieur) rt_ela_hf) de des éléves

variation dans (r? x 100)

I'indice SESC

S.m. E.t. S.m. E.t. S.m. E.t. S.m. E.t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. % E.-t.
Cambodge 329 (2,8) 334 (2,9) 333 (2,9) 350 (7,3) 21*%  (7,3) 8* (2,2) 1,9 (1,0
Ouzbékistan 356 (2,5) 358 (2,5) 364 (2,7) 378 (3,1) 22*%  (3,5) 9* (1,2) 2,0 (0,5)
Indonésie 352 (2,8) 359 (2,5) 366 (2,8) 386 (5,0) 34* (5,1) 14* (1,7) 55 (1,3)
Philippines 339 (2,4) 354 (1,8) 351 (4,1) 375 (5,3) 36* (5,6) 12* (1,8) 4,8 (1,3)
Kosovo 342 (2,0) 346 (1,9) 353 (2,0) 381 (2,4) 39*%  (3,1) 17* (1,2) 5,7 (0,7)
Jordanie 346 (2,3) 356 (2,1) 360 (2,8) 385 (3,4) 40*% (3,7) 13* (1,3) 52 (1,0)
Kazakhstan 410 (1,9) 416 (2,0) 425 (2,4) 451 (2,9) 41*  (3,1) 19* (1,3) 3,9 (0,5)
Maroc 351 (2,7) 357 (2,8) 358 (3,3) 394 (9,2) 43*  (9,2) 13* (2,2) 8,5 (2,6)
Jamaique 360 (3,3) 372 (3,9) 381 (4,5) 405 (4,6) 45*  (4,3) 19* (1,7) 6,1 (0,9)
République dominicaine 322 (1,7) 330 (1,6) 339 (1,9) 367 (3,8) 45*  (3,8) 17* (1,4) 10,1 (1,4)
Arabie saoudite 369 (2,4) 377 (2,5) 395 (2,8) 416 (2,7) 47*  (3,5) 16* (1,3) 6,4 (0,9)
Albanie 353 (2,9) 358 (3,0) 363 (3,2) 402 (4,1) 49*% (4,8) 17* (1,7) 4,5 (0,9)
Autorité palestinienne 343 (2,0) 360 (2,4) 368 (2,5) 393 (3,6) 50* (3,9) 17* (1,2) 7,4 (1,0)
Bakou (Azerbaidjan) 371 (3,3) 395 (2,9) 402 (2,8) 425 (4,2) 54* (4,8) 21% (1,8) 52 (0,8)
Macao (Chine) 526 (3,0) 547 (2,8) 554 (3,0) 581 (2,7) 55%  (4,1) 23* (1,6) 5,0 (0,7)
Salvador 320 (2,4) 334 (2,2) 345 (2,6) 377 (4,7) 57*% (4,8) 18* (1,3) 14,4 (1,8)
Mexique 369 (2,4) 386 (2,5) 398 (3,9) 428 (4,2) 58* (4,6) 19* (1,3) 10,4 (1,3)
Guatemala 319 (2,2) 333 (2,5) 346 (3,5) 379 (5,9) 60* (6,6) 17* (1,7) 12,1 (2,2)
Thailande 375 (3,2) 380 (2,5) 387 (3,1) 435 (7,0) 61* (7,6) 21* (2,3) 10,1 (2,0)
Terre-Neuve-et-Labrador 430 (9,6) 446 (7,4) 470 (7,6) 492 (7,4) 62* (10,6) 31* (4,7) 8,2 (2,6)
Manitoba 439 (5,0) 463 (4,5) 483 (4,7) 502 (4,0) 63* (6,0) 30* (2,6) 8,4 (1,3)
Hong Kong (Chine) 511 (4,2) 535 (4,8) 543 (3,9) 576 (5,6) 65* (7,1) 25% (2,3) 58 (1,1)
Géorgie 362 (3,0) 378 (2,9) 399 (3,3) 427 (4,6) 65* (5,0) 25% (2,0) 7,8 (1,0)
Saskatchewan 441 (5,1) 457 (4,4) 472 (4,9) 506 (4,4) 65* (6,5) 32* (2,9) 8,5 (1,5)
Paraguay 315 (2,6) 324 (2,7) 333 (3,4) 381 (4,7) 66* (5,3) 20* (1,2) 11,2 (1,4)
Monténégro 375 (2,4) 396 (2,4) 412 (2,4) 442 (2,7) 67* (3,7) 29*% (1,4) 9,5 (0,9)
Emirats arabes unis 388 (1,8) 429 (2,2) 460 (1,8) 456 (1,8) 68* (2,6) 33* (1,3) 5,8 (0,4)
Chili 384 (2,5) 403 (3,0) 415 (3,4) 453 (3,5) 69* (4,2) 29* (1,4) 12,5 (1,2)
Ontario 463 (4,5) 487 (3,8) 507 (4,0) 534 (4,7) 71*% (6,2) 36* (2,7) 8,4 (1,2)
Islande 422 (3,2) 455 (3,8) 469 (3,0) 495 (3,3) 72*%  (4,8) 34* (2,2) 93 (1,1)
Irlande 457 (3,2) 478 (3,0) 505 (2,7) 530 (3,0) 74*% (3,8) 35* (1,5) 13,0 (1,2)
Danemark 451 (2,4) 480 (3,2) 507 (3,7) 525 (3,1) 74* (3,9) 38* (1,6) 12,2 (0,9)
Lettonie 448 (2,6) 471 (3,3) 494 (3,5) 522 (3,0) 75*% (3,8) 35% (1,6) 13,2 (1,0)
Argentine 345 (3,0) 363 (2,6) 385 (3,4) 420 (3,6) 75* (4,3) 26* (1,2) 15,4 (1,3)
Grece 398 (3,3) 415 (2,8) 436 (3,3) 474 (3,8) 76* (4,6) 31%* (1,6) 11,8 (1,1)
Macédoine du Nord 356 (2,1) 376 (2,1) 397 (2,2) 431 (2,2) 76*%  (3,2) 31%* (1,2) 12,5 (0,8)
Nouveau-Brunswick 435 (5,6) 457 (5,3) 476 (5,0) 511 (6,4) 76* (8,0) 38* (3,4) 10,9 (1,9)
Canada 460 (2,3) 487 (2,1) 512 (2,0) 536 (2,9) 76* (3,5) 40* (1,6) 10,2 (0,8)
Panama 325 (2,4) 341 (2,8) 359 (5,0) 402 (6,9) 77*%  (7,2) 23*% (1,8) 20,0 (2,5)
Brésil 348 (1,8) 365 (2,0) 379 (2,8) 425 (3,9) 77*%  (4,3) 26* (1,2) 14,8 (1,3)
Nouvelle-Ecosse 439 (6,0) 454 (6,8) 481 (6,8) 516 (7,1) 77*% (8,6) 36* (4,0) 9,0 (1,9)
Vietnam 434 (5,1) 457 (4,1) 473 (5,2) 513 (6,9) 78* (7,7) 28* (2,2) 13,8 (2,0)
Colombie 352 (3,3) 370 (3,2) 384 (4,2) 430 (5,9) 79* (6,5) 25% (1,7) 16,2 (2,1)
Tle-du-Prince-Edouard 440 (12,7) 474 (11,2) 505 (12,6) 518 (12,5) 79* (16,3) 38* (6,8) 11,6 (4,2)
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Tableau B.2.1b (suite)

Score moyen selon I'indice de statut économique, social et culturel (SESC) : MATHEMATIQUES

Variation

Différence dans le score Vari.anc’e

_ . o _ (quartile mo,yen fen expliquée

Pays, province ou moyenne de .Qu’a|:t1le Deume.me Tr0|5|e.me Qu.’i\r.tlle supérieur mathe.m,athu_es dans le
I'OCDE inférieur quartile quartile supérieur - quartile par umtfe (entier rendc’erPent
inférieur) rt_ela_hf) de des éléves

variation dans (r? x 100)

I'indice SESC

S.m. E.t. S.m. E.t. S.m. E.t. S.m. E.t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. % E.-t.
Colombie-Britannique 457 (55) 494 (5,3) 510 (4,7) 536 (5,6) 80* (7,2) 40* (3,5) 10,1 (1,8)
Norvége 431 (2,9) 460 (2,9) 482 (3,3) 512 (3,4) 81* (3,9) 35%* (1,7) 9,6 (0,9)
Japon 494 (4,5) 526 (3,6) 549 (3,9) 575 (5,0) 81* (6,8) 45% (3,2) 11,9 (1,5)
Serbie 401 (4,0) 429 (3,3) 449 (3,6) 482 (6,0) 81* (7,2) 39% (3,1) 13,4 (1,8)
Estonie 472 (3,1) 496 (2,9) 520 (3,1) 553 (3,2) 81* (4,6) 39* (1,8) 13,4 (1,2)
Turquie 420 (3,0) 438 (2,7) 453 (3,1) 502 (3,1) 82* (4,5) 27* (1,3) 12,6 (1,2)
Croatie 427 (3,3) 446 (3,3) 471 (3,4) 509 (3,7) 82* (4,9) 38* (2,1) 13,0 (1,3)
Moldavie 379 (2,1) 399 (3,0) 418 (3,6) 461 (4,4) 82*  (4,9) 33* (1,7) 15,6 (1,4)
Québec 473 (4,8) 503 (4,2) 531 (4,5) 555 (4,9) 82* (6,7) 44* (3,1) 11,9 (1,5)
Malaisie 375 (2,3) 393 (2,4) 410 (2,9) 458 (5,9) 82*  (6,4) 31%* (2,0) 18,1 (1,7)
Finlande 446 (2,4) 470 (2,4) 499 (2,9) 529 (2,5) 83* (2,9) 38* (1,4) 12,4 (0,8)
Malte 427 (3,4) 454 (4,1) 479 (4,0) 510 (3,8) 83* (5,0) 32% (1,8) 10,0 (1,0)
Qatar 372 (2,4) 400 (2,3) 438 (3,2) 455 (2,7) 84*  (3,6) 35* (1,4) 11,7 (0,8)
Régions ukrainiennes (18 sur 27) 398 (4,8) 423 (5,3) 451 (6,1) 482 (5,7) 84* (6,7) 38* (3,3) 13,8 (1,9)
Italie 430 (3,1) 463 (3,5) 480 (3,9) 515 (5,5) 85* (5,9) 35% (2,2) 13,5 (1,5)
Pérou 351 (2,4) 379 (3,0 400 (3,7) 437 (3,8) 86* (4,2) 26* (1,1) 17,3 (1,5)
Royaume-Uni 458 (3,3) 479 (3,5) 496 (3,3) 544 (5,0) 86* (6,0 36* (2,5) 11,0 (1,3)
Espagne 434 (2,0) 459 (1,9) 485 (2,3) 520 (2,1) 86* (2,7) 32* (0,9) 14,2 (0,8)
Brunéi Darussalam 407 (2,1) 423 (2,1) 446 (2,4) 494 (2,1) 86* (2,9) 35% (1,0) 16,0 (0,9)
Uruguay 371 (3,1) 394 (2,4) 412 (3,2) 462 (3,6) 91* (4,4) 31* (1,2) 17,9 (1,3)
Slovénie 440 (2,5) 468 (2,8) 500 (3,0) 532 (2,4) 91* (3,6) 42% (1,5) 15,7 (1,1)
Chypre 379 (2,3) 406 (2,7) 430 (2,3) 471 (3,0) 92*  (4,0) 36* (1,5) 10,9 (0,8)
Lituanie 432 (2,7) 459 (2,8) 489 (3,2) 525 (3,2) 92*  (4,1) 40% (1,7) 16,5 (1,2)
Alberta 457 (6,0) 490 (7,6) 520 (7,1) 550 (9,3) 92* (9,2) 46* (4,4) 12,8 (2,3)
Mongolie 384 (2,7) 405 (3,0) 431 (3,6) 478 (4,5) 94* (5,1) 33* (1,6) 18,1 (1,4)
Pologne 444 (3,0) 476 (3,5) 502 (3,3) 541 (3,5) 96* (4,5) 40* (1,9) 16,3 (1,3)
Corée 479 (5,7) 516 (5,2) 540 (4,8) 577 (6,0) 97* (8,0) 45* (3,0) 12,6 (1,4)
Suede 436 (2,8) 467 (3,5) 500 (3,1) 535 (3,1) 99*  (4,1) 43* (1,7) 15,0 (1,0)
Portugal 429 (3,6) 453 (3,3) 480 (3,3) 529 (3,2) 101*  (4,7) 34* (1,4) 18,2 (1,3)
Australie 439 (2,1) 471 (2,4) 506 (2,7) 540 (3,1) 101* (3,5) 45* (1,5) 14,6 (0,8)
Nouvelle-Zélande 430 (2,9) 472 (3,3) 501 (3,0) 532 (3,9) 102*  (5,2) 42% (2,0) 15,8 (1,4)
Etats-Unis 421 (4,5) 445 (4,3) 473 (5,9) 523 (6,1) 102*  (6,2) 38* (2,3) 14,9 (1,4)
Pays-Bas 446 (4,9) 470 (5,6) 515 (4,8) 552 (3,8) 106*  (6,3) 47* (2,2) 15,1 (1,3)
Autriche 435 (3,3) 473 (3,5) 510 (3,2) 542 (2,8) 106* (4,0 43* (1,4) 19,4 (1,1)
Bulgarie 366 (3,9) 400 (3,3) 432 (5,4) 473 (6,0) 108* (7,1) 38* (2,3) 17,2 (1,8)
Allemagne 430 (3,8) 464 (4,1) 490 (3,9) 541 (4,3) 111*  (5,1) 40* (1,5) 18,7 (1,3)
Singapour 515 (3,2) 560 (2,7) 600 (2,6) 626 (2,5) 112*  (4,1) 51* (1,7) 17,0 (1,0)
France 422 (3,0 457 (3,6) 489 (3,4) 535 (3,6) 113*  (4,4) 46* (1,5) 21,5 (1,3)
République tchéque 429 (3,3) 476 (3,3) 500 (2,9) 545 (3,2) 116*  (4,4) 51* (1,8) 22,0 (1,2)
Belgique 434 (3,2) 470 (2,9) 509 (3,2) 551 (3,5) 117*  (4,3) 48* (1,5) 21,8 (1,2)
Suisse 454 (3,3) 493 (3,8) 524 (3,3) 571 (3,0) 117*  (4,4) 47%* (1,5) 20,8 (1,2)
Taipei chinois 490 (5,0) 533 (4,5) 559 (5,3) 609 (7,0) 119* (8,5) 49* (3,0) 15,7 (1,7)
Hongrie 414 (3,6) 455 (3,9) 490 (3,8) 535 (4,0) 121*  (5,4) 49* (1,8) 25,1 (1,5)
Israél 398 (3,8) 439 (4,4) 483 (5,0) 522 (5,0) 124*  (5,8) 51* (2,2) 19,6 (1,4)
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Tableau B.2.1b (suite)

Score moyen selon I'indice de statut économique, social et culturel (SESC) : MATHEMATIQUES

Variation

e dans le score Variance

Différence L

. moyen en expliquée

A Quartile Deuxiéme Troisieme Quartile (qu?r.tnle mathématiques dans le
ITays, province ou moyenne de inférieur quartile quartile supérieur super:"ur par unité (entier rendement
I'OCDE i-n‘:z:‘ieur(; relatif) de des éléves
variation dans (r? x 100)

I'indice SESC

S.m. E.t. S.m. E.t. S.m. E.t. S.m. E.t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. % E.-t.
Roumanie 368 (3,9) 408 (4,0) 437 (6,6) 500 (6,2) 132*  (6,7) 49% (2,0) 25.8 (1,6)
République slovaque 394 (4,8) 455 (4,1) 481 (4,3) 528 (4,2) 133*  (6,6) 53* (2,2) 25.7 (1,8)
Moyenne de I'OCDE 431 (0,6) 462 (0,6) 488 (0,6) 525 (0,6) 93* (0,8) 39* (0,3) 15.5 (0,2)

S.m. Score moyen

E.-t. Erreur-type

Dif. Différence

* Différence significative.

Remarque : Les pays et les provinces ont été classés par ordre croissant selon la différence en points entre le quartile inférieur et le quartile supérieur. Voir OCDE, 2023a pour la
note concernant les statistiques sur Israél, Chypre et le Kosovo.
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Tableau B.2.2

Score moyen selon I'indice de statut économique, social et culturel (SESC) : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-
ECHELLES DES PROCESSUS MATHEMATIQUES

Variation
dans le score .
e, Variance
Différence moyen en expliquée
Quartile Deuxieéme Troisieme Quartile (qu?r.hle mathemat_1ques dans le
P Canada ou s el . . . .. supérieur par unité
Sous-échelle ) inférieur quartile quartile supérieur R . . rendement
province - quartile (entier relatif) s
ol . des éleves
inférieur) de variation (¥ x 100)
dans l'indice
SESC
S.m. E-t. Sm. E.-t. Sm. E.-t. Sm. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. % E.-t.
Formuler Canada 454 (3,6) 483 (2,8) 508 (3,00 535 (4,5) 81* (5,6) 42* (2,7) 8,0 (0,9)
Terre-Neuve-et- 413 (11,9) 435 (9,9) 461 (10,1) 487 (13,00  73* (13,8)  35* 62 78 (26
Labrador
Tle-du-Prince- 426 (13,1) 464 (17,8) 496 (17,0) 513 (18,7) 87*  (22,1) 42% (9,6) 11,4 (5,0
Edouard
Nouvelle-Ecosse 433 (10,0) 449 (10,5) 477 (10,8) 515 (12,4) 82*%  (13,2) 38%* (5,4) 7,5 (2,0)
Nouveau- 424 (8,00 450 (9,7) 470 (11,4) 510 (13,3) 86*  (13,5) 43* (6,1) 9,5 (2,5)
Brunswick
Québec 472 (7,1) 501 (63) 530 (60) 557 (5,9) 86*  (8,4) 46* (41) 84 (1,4
Ontario 455 (6,3) 479 (54) 501 (59) 533 (6,5) 78*  (9,1) 40* (42) 70 (1,4
Manitoba 430 (10,0) 456 (7,4) 476 (7,1) 495 (8,1) 66%  (11,1) 31* (44 65 (1,6
Saskatchewan 429 (8,9) 446 (9,3) 461 (8,0) 501 (8,7) 72%  (8,4) 35% (370 73 (1,5
Alberta 452 (9,6) 486 (9,3) 517 (9,8) 547 (11,9) 95%  (13,2) 48* (6,6) 9,8 (2,5
Colombie- 455 (8,1) 496 (8,6) 508 (7,79 536 (8,5) 81* (12,1) 41* (5,7) 7,3 (1,9)
Britannique
Employer Canada 457 (3,3) 485 (2,8) 511 (2,7) 534 (3,7) 77* (4,4) 40* (1,9) 7,9 (0,7)
Terre-Neuve-et- 424 (10,3) 440 (8,00 464 (10,0) 485 (10,7) 60* (12,1) 30%* (5,4) 6,4 (2,3)
Labrador
fle-du-Prince- 435 (21,5) 473 (18,6) 506 (23,1) 520 (22,7) 85*  (20,7) 42% (8,7) 11,3 (4,9)
Edouard
Nouvelle-Ecosse 434 (9,5) 448 (8,5) 477 (9,90 515 (9,2) 81*  (9,6) 38* 47) 82 (1,9
Nouveau- 435 (8,00 455 (7,3) 477 (9,00 514 (9,1) 79*%  (9,6) 40* (41 92 (1,8
Brunswick
Québec 473 (59) 504 (56) 534 (6,6) 560 (6,4) 87*  (7,7) 46* (38 97 (1,4
Ontario 460 (6,2) 482 (4,8) 502 (4,8) 529 (5,5) 68* (7,9) 35% (3,5) 6,1 (1,2)
Manitoba 441 (6,3) 462 (7,1) 482 (7,2) 497 (7,5) 56*%  (8,2) 27* (3,4 57 (1,3
Saskatchewan 441 (6,6) 455 (5,6) 470 (6,00 506 (6,3) 65%* (8,1) 32% (3,7) 6,7 (1,5)
Alberta 455 (7,3) 489 (85) 522 (8,6) 549 (11,5) 94*  (11,0) 47* (5,3) 10,5 (2,2)
Colombie- 448 (6,8) 489 (6,8) 505 (6,8) 532 (8,3) 83* (8,4) 41* (4,1) 8,1 (1,5)
Britannique
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Tableau B.2.2 (suite)

Score moyen selon I'indice de statut économique, social et culturel (SESC) : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-
ECHELLES DES PROCESSUS MATHEMATIQUES

Variation
dans le score .
e, Variance
Différence moyen en expliquée
Quartile Deuxieéme Troisieme Quartile (qu?r.hle mathemat_1ques dans le
P Canada ou s el . . . .. supérieur par unité
Sous-échelle ) inférieur quartile quartile supérieur R . . rendement
province - quartile (entier relatif) s
ol . des éleves
inférieur) de variation (¥ x 100)
dans l'indice
SESC
S.m. E-t. Sm. E.-t. Sm. E.-t. Sm. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. % E.-t.
Interpréter Canada 465 (3,6) 493 (2,8) 520 (2,6) 543 (3,6) 77* (4,9) 41* (23) 79 (0,8)
Terre-Neuve-et- 444 (12,5) 456 (10,5) 480 (12,1) 502 (12,8) 58*%  (13,5) 28* (6,2) 56  (2,4)
Labrador
Tle-du-Prince- 443 (17,4) 484 (13,4) 518 (19,4) 527 (19,6) 85%  (22,4) 42*  (10,0) 10,2  (4,6)
Edouard
Nouvelle-Ecosse 445 (7,8) 458 (7,7) 488 (7,8) 520 (8,8) 75%  (11,1) 35% (5,1) 7,0 (1,8)
Nouveau- 442 (9,1) 463 (7,1) 483 (9,2) 513 (9,6) 71*%  (11,5) 36* (5,2) 7,9 (2,1)
Brunswick
Québec 476 (6,5) 507 (5,8) 536 (6,00 556 (6,1) 80* (8,9) 44* (4,6) 8,2 (1,6)
Ontario 472  (7,4) 492 (6,4) 515 (5,0) 541 (5,4) 68* (8,9) 35%* (3,7) 6,1 (1,3)
Manitoba 443  (6,2) 470 (5,6) 491 (5,7) 507 (5,7) 63* (7,5) 30* (3,4) 6,5 (1,4)
Saskatchewan 444 (8,1) 457 (7,1) 476 (66) 510 (6,7) 66*  (7,6) 34* (3,6) 7,2 (1,5)
Alberta 461 (7,5) 499 (8,2) 532 (8,3) 561 (11,3) 100* (11,8) 50* (53) 11,2 (2,2)
olombie- ) ’ ) y ’ ’ ’ ’
Colombi 458 (6,9) 500 (8,2) 521 (6,7) 546 (6,9) 87* (8,5) 44* (4,2) 8,9 (1,7)
Britannique
Raisonnement | Canada 462 (2,6) 488 (2,8) 514 (2,6) 538 (3,4) 76* (3,9) 40* (1,8) 8,7 (0,8)
mathématique Terre-Neuve-et- 433 (11,6) 447 (9,9) 470 (12,2) 492 (11,1) 58*  (10,9) 29* 47) 64 (21)
Labrador
fle-du-Prince- 440 (21,8) 476 (20,0) 497 (23,8) 512 (25,7) 71%  (21,3) 34* (9,4) 88  (4,8)
Edouard
Nouvelle-Ecosse 447 (8,8) 461 (8,4) 489 (10,2) 524 (9,6) 77 (9,9) 36* (48 80 (2,0
Nouveau- 437 (8,1) 458 (8,6) 477 (7,4) 508 (9,3) 71* (9,0 36* (39 84 (1,8
Brunswick
Québec 471 (6,4) 498 (52) 527 (5,8 551 (6,4) 80*  (9,6) 43* (47) 95 (1,9
Ontario 465 (5,1) 490 (5,1) 511 (4,9) 538 (5,5) 73%* (6,4) 37%* (2,9) 7,5 (1,2)
Manitoba 443 (6,3) 463 (59) 482 (57) 502 (51) 58%* (6,8) 28%* (3,2) 6,3 (1,4)
Saskatchewan 447 (5,00 461 (5,0 476 (57) 510 (6,2) 64* (8,6) 31%* (4,1) 7,0 (1,8)
Alberta 463 (7,4) 490 (7,8) 527 (7,6) 552 (10,2) 89*  (10,5) 45* (5,0) 10,9 (2,3)
Colombie- 463 (6,5) 497 (7,2) 515 (6,8) 541 (6,5) 78%* (8,0) 39%* (3,9) 8,3 (1,6)
Britannique

S.m. Score moyen
E.-t. Erreur-type
Dif. Différence

* Différence significative au Canada ou dans la province.
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Tableau B.2.3

Score moyen selon I'indice de statut économique, social et culturel (SESC) : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-
ECHELLES DE CONNAISSANCE DU CONTENU MATHEMATIQUE

Variation
dans le score .
e, Variance
Différence moyen en expliquée
Quartile Deuxiéme Troisieme Quartile (qu?r.hle mathemat.1ques dans le
p Canada ou s el . . . .. supérieur par unité
Sous-échelle X inférieur quartile quartile supérieur R . . rendement
province - quartile (entier relatif) s
ool . des éleves
inférieur) de variation (r? x 100)
dans l'indice
SESC
S.m. E-t. Sm. E.-t. Sm. E.-t. Sm. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. % E.-t.
Variations et Canada 465 (2,7) 493 (2,6) 518 (2,4) 542 (3,7) 77* (4,2) 40* (2,0) 8,2 (0,7)
relations Terre-Neuve-et- 436 (10,5) 452 (8,00 475 (9,3) 500 (9,8) 64* (12,0 31* (53) 6,5 (2,3)
Labrador
fle-du-Prince- 442 (159) 475 (17,1) 504 (20,3) 511 (160)  69* (20,1)  34* 91 79 (42
Edouard
Nouvelle-Ecosse 449 (8,4) 462 (8,6) 490 (9,00 524 (10,2) 75%  (11,8) 35% (6,0) 7,2 (2,3)
Nouveau- 437 (9,1) 459 (9,8) 474 (8,3) 511 (8,5) 74*%  (10,4) 37* (4,5) 8,3 (1,9)
Brunswick
uébec 47 5, 5 5, 5 5, 554 , 7, 45 , 3 1,4
Québ 2 (5,6) 00 (5,9) 32 (5,8) (6,8) 82%* (7,8) * (3,9) 8,8 (1,4)
Ontario 469 (52) 493 (4,9) 512 (49) 541 (6,4) 71%  (7,4) 36* (3,6) 638 (1,2)
Manitoba 443 (7,6) 469 (6,3) 487 (6,8 504 (58) 61*  (7,7) 30* (33) 6,7 (1,4)
Saskatchewan 442 (5,8) 460 (6,4) 473 (7,1) 506 (8,1) 65* (8,4 31* (3,9) 6,7 (1,6)
Alberta 469 (7,2) 506 (9,3) 537 (8,3) 564 (11,2) 95*  (10,6) 48* (52) 10,5 (2,3)
Colombie- 460 (7,3) 500 (6,3) 519 (6,00 541 (6,1) 81* (8,7) 41* (4,1) 8,3 (1,6)
Britannique
uantité anada ’ , 5 . ; ’ y 5
Q ité Canad 456 (2,8) 484 (2,50 510 (2,3) 533 (3,4) 77* (3,9) 40* (1,8) 8,4 (0,7)
Terre-Neuve-et- 422 (10,8) 438 (8,3) 466 (10,2) 488 (11,0) 65%  (13,0) 32%* (5,7) 7,4 (2,6)
Labrador
fle-du-Prince- 438 (18,3) 473 (15,2) 504 (17,5) 522 (17,5) 85%  (18,8) 41* (8,4) 10,8 (4,5)
Edouard
Nouvelle-Ecosse 433 (9,0) 446 (9,1) 473 (10,4) 511 (10,6) 78*  (9,7) 37* 4,4 7,7 (1,7)
Nouveau- 434 (7,7) 455 (10,5) 477 (81) 510 (9,9) 76*  (9,6) 39* (41 89 (1,8)
Brunswick
Québec 473 (5,6) 503 (4,6) 530 (51) 556 (6,0 83*  (7,0) a4* (32) 96 (1,2)
Ontario 457 (5,6) 483 (5,2) 503 (4,6) 528 (6,0) 71%* (7,5) 36* (3,4) 6,8 (1,3)
Manitoba 437 (7,2) 461 (6,3) 482 (58) 500 (5,3) 63* (7,5) 30%* (3,3) 7,0 (1,5)
Saskatchewan 437 (7,2) 453 (6,1) 467 (6,00 506 (5,9) 69* (7,7) 34%* (3,4) 7,6 (1,4)
Alberta 451 (7,8) 484 (8,4) 518 (8,3) 546 (10,6) 95*%  (10,7) 48* (5,4) 111 (2,4)
Colombie- 455 (7,1) 492 (6,6) 508 (58) 536 (6,7) 82%* (7,9) 40%* (3,9) 8,1 (1,6)
Britannique

PISA 2022




Tableau B.2.3 (suite)

Score moyen selon I'indice de statut économique, social et culturel (SESC) : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-
ECHELLES DE CONNAISSANCE DU CONTENU MATHEMATIQUE

Variation
dans le score .
Différe|.1ce mo’yen .en (::(ar;'i:r:'zz
 cumieos Qe Dombme  Tosime o (Ml mtmame TGl
Sous-échelle i inférieur quartile quartile supérieur R . . rendement
province ouartle - (entier elat) o, jayeg
inférieur) :aen\;alr:zgf): (r? x 100)
indic
SESC
S.m. E-t. Sm. E.-t. Sm. E.-t. Sm. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. % E.-t.
Espace et Canada 453 (2,7) 481 (2,7) 505 (2,6) 530 (3,8) 77* (4,3) 40* (1,99 7.6 (0,7)
formes Terre-Neuve-et- 425 (15,4) 434 (11,7) 458 (12,9) 479 (12,5) 53*  (12,8) 27* (56) 5,3 (2,2)
Labrador
Tle-du-Prince- 427 (22,8) 457 (19,8) 486 (18,7) 496 (20,8) 68* (22,0 34% (9,4) 82 (4,4)
Edouard
Nouvelle-Ecosse 431 (10,1) 452 (10,9) 482 (9,8) 513 (10,6) 82*  (13,3) 39* (6,2) 8,3 (2,5)
Nouveau- 444  (6,7) 461 (8,2) 474 (89) 512 (9,9) 68*  (12,5) 33* (5,4) 6,5 (2,0)
Brunswick
Québec 473 (7,4) 499 (6,7) 526 (6,7) 550 (7,0) 77*  (8,8) 41* (45 7,7 (1,7)
Ontario 455 (6,00 482 (51) 500 (52) 531 (5,6) 76*  (7,8) 38* (3,6) 69 (1,3)
Manitoba 437 (9,1) 458 (8,6) 475 (89) 495 (8,0) 58*  (8,8) 28* (3,6) 5,6 (1,3)
Saskatchewan 435 (8,4) 452 (9,0) 465 (9,5) 502 (8,3) 68*  (8,5) 33* (400 69 (1,5)
Alberta 443 (8,1) 475 (8,9) 513 (9,4) 541 (10,5) 98*  (11,6) 49* (5,4) 10,8 (2,2)
Colombie- 446 (8,5) 482 (9,2) 496 (8,4) 524 (9,0) 78* (9,5) 38* (4,2) 6,7 (1,5)
Britannique
Incertitude | Canada 460 (2,8) 489 (3,00 518 (2,7) 542 (3,4) 83* (4,1) 43* (1,99 85 (0,7)
etdonnées  Terre-Neuve-et- 437 (11,7) 454 (10,8) 476 (12,7) 505 (12,3) 68*  (11,6) 32* (52) 65 (2,0)
Labrador
fle-du-Prince- 435 (18,9) 469 (22,4) 500 (19,9) 516 (21,2) 81*  (21,8) 40* (9,4) 98 (4,3)
Edouard
Nouvelle-Ecosse 439 (10,2) 457 (8,1) 490 (10,7) 520 (10,5) 81*  (11,1) 37* (51) 7,3 (1,9)
Nouveau- 434 (9,3) 459 (9,4) 482 (8,6) 515 (9,4) 81*  (9,4) 41* (4,4) 9,4 (1,9)
Brunswick
Québec 467 (6,00 502 (59 537 (63) 560 (5,8) 94* (8,0 51%* (4,00 10,7 (1,5)
Ontario 465 (6,1) 488 (6,7) 512 (52) 541 (5,5) 76* (7,9) 39* (3,6) 6,8 (1,2)
Manitoba 439 (6,3) 463 (7,1) 486 (57) 506 (5,9) 68* (7,6) 31* (3,3) 6,8 (1,4)
Saskatchewan 448 (7,4) 460 (6,5 476 (8,1) 511 (8,7) 63* (8,3) 32% (3,7) 6,1 (1,4)
Alberta 460 (8,6) 489 (8,1) 525 (86) 555 (11,0) 95*  (11,6) 48%* (5,4) 10,2 (2,2)
Colombie- 458 (8,2) 499 (7,4) 518 (7,1) 545 (9,0) 87*  (10,2) 44* (49) 85 (1,9)
Britannique

S.m. Score moyen

E.-t. Erreur-type

Dif. Différence

* Différence significative au Canada ou dans la province.
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Tableau B.2.4a

Pourcentage d’éléves selon le statut d’'immigration

Eloves non o Eleves imn?igrants Eleves immi;‘;rants
' immigrants Eléves immigrants de’de’um'eme de’pr’em!ere

Canada, province ou moyenne de 'OCDE génération génération
% Erreur- % Erreur- % Erreur- % Erreur-
type type type type
Canada 65,6 (1,1) 34,4 (1,1) 18,3 (0,8) 16,1 (0,6)
Terre-Neuve-et-Labrador 95,5 (0,8) 4,5 (0,8) Ut (0,3) 3,9 (0,7)
Tle-du-Prince-Edouard 88,2 (2,0) 11,8% (2,0) Ut (0,7) 10,8% (1,9)
Nouvelle-Ecosse 91,0 (1,1) 9,0 (1,1) 3,1 (0,6) 6,0 (0,9)
Nouveau-Brunswick 91,2 (0,8) 8,8 (0,8) 1,0 (0,3) 7,8 (0,7)
Québec 72,2 (2,5) 27,8 (2,5) 14,0 (1,5) 13,8 (1,3)
Ontario 58,0 (2,2) 42,0 (2,2) 26,2 (1,8) 15,8 (1,0)
Manitoba 72,2 (1,4) 27,8 (1,4) 7,8 (0,6) 20,0 (1,2)
Saskatchewan 78,4 (1,0) 21,6 (1,0) 51 (0,6) 16,5 (0,9)
Alberta 60,4 (3,7) 39,6 (3,7) 18,6 (2,0) 21,0 (2,1)
Colombie-Britannique 63,6 (2,3) 36,4 (2,3) 17,2 (1,5) 19,1 (1,3)
Moyenne de ’OCDE 87,1 (0,1) 12,9 (0,1) 7,6 (0,1) 5,4 (0,1)

F Il'y a moins de 30 observations.
U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.

PISA 2022




‘epeue) ne podded sed aAneIYIUSIS 92UBIDPIQA 4 5
*3AJ0,| suep no adulnold e| suep ‘epeue) ne aARedYIUSIS BDUBIBYPIA «
'SUOeAIDSCO Q€ ap sulow e A ||

dudJala Jid
adA1-unauig 33
usAow 3J02§ "w's

1adod
(£2) «Ve- (6T)  «T¥- (T2) «8T- (r'T)  «0€- (6°T) xxlEP (T2) «xTOP (P'T)  «x8bF (7'0) «x6L¥ ap auudhoN
anbiuuejug
(z6) 1- (0'2) 48t (€'8)  «6C (19)  «8¢ (9'9)  «x61S (0'8) 0¢s (9s) 615 (1s)  16V¥ -a1quiojo)
(6'TT)  49C- (Tt1) 0 (z’eT) 49T (8‘o1) €1 (TtT)  1O0S (T’eT)  Les (8°0t) €15 (v's)  oos eaq|y
(TvT)  avE- (€9) € (92T) «1€ (99) g (£G)  sxLOV ('zt)  10S (T'G)  «xSLY (0€) «x0LV uemayieyses
(t'o1) s (69) 9 (te) 1 (6') g (69)  +x8L¥ (1'8)  «+ELY (9Y)  sxll¥ (S€) sxlLY eqoONUBA
(€'9) «TC (9) 9 (r's)  «Lt (0's)  «6T (5'9)  sev (0's) 618 (97) 11§ (T'e) ev oueNQ
(18) €1- (99)  «T€- (0°2)  «81- (5'Q)  «¥T- (89) €6V (t2) oS (£'9) 00§ (8°€) x2S 29¢2N0
JaImsunag
(T°9€) oT- (EVT) 8¢ (t'ee) s8¢ (z’e1) «6C (L'eT) L6V (t’e€) +$L0S (9cT) 86V (v'e) %4697 -NEeaANoN
(1's2) 9- (T°21) €€ (r'81) «6€ (62T) 4S€ (t'21)  wOS (8’sT) 01§ (o’eT)  90s (6°€) %xTLy  ©5S023-3||]9ANON
pJenop3
(8°s9)  9v (v'or) og (6'€9) o1- (z'or) e (£'8T) 81§ (0'v9) 1LV (9'81) 1¥1S (6°2) sy -90Uulld-np-3]|
Jopeuqge]
(t'e9)  1¢€- (6'07) ¢ (5'6S) 8t (tor) ¢ ('17) 8sv (€'65) 1687 (8°07) x99V (9'G) «x09%  -39-9AnaN-2.43L
(Tv)  «81- (o'v) ¢ (9’e) 02 (Te) Tt (z'e)  e6¥ (v'e)  L1S (62) 805 (8t) Lev epeue)
3 J1a 13 H1a 3 J1a -3 ‘na 13 ‘ws 13 ‘ws -3 ‘w's 3w
(uonesauasd
aWIAIXN3p dp (syueaSiwwg (sauesSiwwg
sjuessiwwi uou wm>m_mm. uou mw>m_ww. (syueaSiwwg uogesauas uonesduasd 3070,
wonei3uss smuoidop  owsmmopep  sueguwy  SRwedse TP swedjiy  sweSuw _3pauuaiou o
T > * N sjuesSiwwig San3|3 uou song|y  9dulnoid ‘epeued
a191waud ap sjuesSiwwii sjuessiwwi San3IR) sona3 sjuesSiwwil : ’
sjuesSiwwig San3IR) EELETE)) CRIEIEIITT] R SaA3|3
San3|9) dudI/PIA dudIPIA
Quatayid

SINDILVINIHLIVIN : uonelsiwuwi,p Injels 3| uojas ushow 31025

qp°'z'g nesjqey

N
I
=
Q
<
%)
=
A~




anbjuuelug

(ee) 171 (0'e)  «T'9- (67) €' (S0 «L'o- (97)  «x8'ST (tArA A 44 (81)  €'a1 (zg) oTe -21qWo|0D
(v'v)  L's (T'v) LT (8'v) 0'v- (6'e)  0T- (6'€) f4 (r'v) €11 (se) €0t (T €1t eMaq|y
(6's) 16 (€'€) 70" (T's) S'6- (67) S'C (0'€) 8'8¢ (0‘q) L'61 (87)  4+99C (9T) «xT'6C uemaydieyses
(8's) ST (€v) A% (T's) 10 (L'e) 60 (L'€) €92 (L'v)  «s8'LT (0€)  xxL'9T (8T) #49°LT eqojue
(7€) «€'8 (v'z) 81 (0e) 459 (€7 e (¢ o€t (s'2) L'YT (81) 6L (€'T) Tt oueuQo
(8'€) 19 (7€) «8°01 (s'2) L'y (€7) «L'L (€'€) (474 (¥'2) 181 (T 11€ (T'T) wxt'ET 23¢2Nn0D
- - ¢ ‘o_ - - ‘ ‘o_ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ¢ v_U_\SmCJ.._m
(89) T’ (s'9) <8 (€'9) Sz (¥'sT) #n (t9) Tt (£'T) xxL'OE -nesAnoN
- - (T'2) 6'8- - - (£'5)  «0'€T- (T'2) 1°C¢ (v'2) n (£s) 0'8T (6°T) #+T'TE  955023-9||]2ANON
_— _— _— _— _— _— _— _— 1 ‘ / ‘ ‘ ﬂv.hm:ovw
(z'8) #n (1) #n (8'8) N (8'e) L'st aouig-np-a]
. . B B . . . . . . . ) . JopeiqeT
(0t1) 8t (9'6) 0% (s'T1)  go¢ (9'82) +n (z'ot) L9t (0€) «xL'CE 15-3ANaN-aUI3)
(0'2) 99 (ot) 9T (1) «0's- (r't) 671 (v'1) (344 (s1) 6sT (t‘t) o6t (z'0) 6‘02 epeue)
-3 ‘na 3 ‘na -3 ‘na -3 ‘na -3 % -3 % -3 % 3 %
(uonesuad
awWAIXN3p ap (syueaSiwwn (squesSiwwi
sjuesSiwwi uou SaNYI - uou SIaNAIYI - (syueaSiwwn
Y i uonesudd uonesaudd
SIAQ|D - uonesguasd uoneisduald uou SaNY - e A asuinoud
i N LA A a191waud ap 2wWAIXNIp dp sjuesSiwwg sjuesSiwwii
uonesuas aJ31waud ap aWIXnap ap sjuesSiwiwig no epeue)
c > N sjuesSiwwig sjuesSiwwi S9A3|3 uou sanl|3
a1391waud ap sjuesSiwwi syuesSiwwi San3I9) N e
saAl|3 saAl3
sjuesSiwwil SaNRD) EELETE)) CRIIEIEN T : :
San3I) duaiayia uaPIq
ERIEIETT ]

T NE3AIU NE INalIayu|

SINVILVINIHIVIN

: uoneJSiwwi,p INLIS 3] UOJAS 9 13 G XNBIAIU XNE 33 ¢ NEAAIU ne Jnaladns no [eS9 ‘g NeaAlu Ne JnN3ljul JUaWapual un juele sanl|9,p uonsodolid

dy°z'a nes|qelL

N
N
o
Q
<
2]
[
A



anbiuuelng
(e T1T- (0'e)  «T9 (67)  «€L (87)  «L'9 (97)  «xC'V8 (T2 €'s8 (81) L'v8 () osL -a1qwio|o)
(v'v)  L's (%) LT- (8%) 0y (6'e) o071 (6€) 0'LL (v'v) L'C8 (se) L'6L (T r'sL eynaq|y
(6's) 16 (€'e)  vo (T's) S'6 (6'0) §C (0'€) [V (0's) €08 (ST wat'eL (9'T) +x8°0L ueMaydIRYSeS
(8s) &1 (€'p) T (1g) 10 ('e) 60 () L'EL (L) «sTTU (0'€)  «4E€'€L (8T) xx¥TL eqolUBN
(r'e)  «€'s- (v 8'T- (0') x99 (€ v (T2 0'LL (s2) €'q8 (8T) 128 (eT) 8'8L olewQ
(8'e)  T'o- (v'e)  «801- (s2) L'V (€T L't (€¢) 8'GL (v'2) 6'18 (z2) 6'8L (2'T) %998 2909nD
JaImsunag
(6'sT) 0C- (89) '8 (v'st) ot (s9) &8 (€9) S‘LL (r'sT) 1S'6L (T9) 8'LL (L'T) +x€'69 -NeaAnop
('s)  T't1- (T2) 6'8 (€2)  «T'1C (£'s)  «0'€T (T'2) 6°LL (v2) 1°'06 (2's) 0'c8 (6°T) 4+6'89  955023-3||9ANON
psenop3
- - (98) 9'8 - - (Te) 89 (z'8) 168 ('Tv) #n (8°8) 118 (8¢) €vL -90Uld-np-3)|
Jopeuge]
- - (o'tT)  8'¢- - - (9'6) 0V (s'TT)  Se9 (9'82) N (z'ot) €e9 (0°€) 4+€°29  -1@-9AnaN-aui3L
(0'2) «9'- (ot) 9'T- ('T)  40's (r't) 61 (¥'T) S‘LL (s‘T) T'v8 (ttr) o018 (o) T1'6L epeue)
-3 ‘Ha 13 ‘Ha 13 ‘Ha -3 ‘Ha -3 % 13 % -3 % -3 %
(uonesguad
awdIXnap ap (saueaSiwwy (squesSiwwg
sjuesSiwwi] uou SaAl|9 - uou SaAl| - (syueaSiwwy
uonesduald uonesduald
SOA3YD - uonesuad uonesguad uou SaA3)D - c c ?suinoud
au31waud ap awWIIXNIp 3p syuesSiwwi sjuesSiwwi
uonesauasd a131wauid ap awAIXnap ap sjuesSiwwi N N no epeue)
c N > syuesSiwwi sjuesSiwwig S9A3|3 uou saAl|3
a131waud ap sjuesSiwwi sjuesSiwwi SanlI9) e e
S9A9|3 S9A9|3
sjuesSiwwig SIAQ|D) SI9AI|) ERIIEIETT ] h h
SIAQ|D) aduaJyla ERITEIETI]
ERIIEIETT]

Z NeaAlu ne Jnalddns no |es3

SINDILVYINIHIVIN

: uonesSiwwi,p INJe)S 3| UOJAS 9 33 G XNEBIAIU XNE 13 Z NBAAIU ne Jn3dns no [eS3 ‘Z Ne3aAIU Ne JN3LIPJUI JUSWIPUAI un Juehe sanl|9,p uonsodoid

(3mns) op°z°g neajqel

PISA 2022




‘epeue) ne podded Jed aAnRIYIUSBIS 9IUBIDPIQ 4 5
*92uln0Jd B| SUBP NO BPEUR) NE 9ALRIYIUSIS 92UJIYIQ &«
'SUOLIBAIISQO OE Sp SUloW B A || §

sa91|qnd a.19 unod sa|qey zasse sed JUOS du SAIUUOP S N
's3|qluodsip uou saguuoq --

duasyla Ha

adAy-unauig 33

anbiuueiug
(T'p) ST (87) 406 (T€) 59 (T7)  «8'¢L (s2) €61 (Te) L'9T (6'T) 1'8T (v't) ot -21quio|o)
(ts) 9o (8€) o'y (6v) 90T (9'e)  «TL (v'e) L'9T (%) st (€€) 86T (o) 9tt euaq|y
- - - - (v'v) €7 (81) 60 (9°1) n (v'v) T'eT (L'T)  4xL9 (£°0) +48'S uemaylexses
- - (02) ST - - (81T) 60 (8T)  #xS°L (92) n (ST)  #x0°L (8°0) %09 eqoMuelA|
(s2) 6T (T7) x5 (07)  «v'8 (L'T)  «€'L (€2) 0'sT (02) 6°LT (£T) 89T (6°0) «xS6 oueuO
(€'€) 9'1T- (T7)  «8s- (£2) 44 (8T) «0'G- (t2) 8T (82) A (8'T) 9'€T (P'T) «x9°8T 2309nD
JaImsunag
- - (0s) 6'8 - - (8%) «L'6 (8'%) 8'vT (6°eT) N (D) 9'sT (6°0) %09 -NeaANoN
- - - - - - (0s) €8 (¥9) n (96) n (6'7) €'sT (TT) «xT°L  9ss023-3||aANON
plenop3
- - - - - - - - (t'oT) #n (8'v7) #n (z6) %N (€2) %02 -9dulid-np-3||
Jopeuqge]
- - - - - - - - (0'9) n (e'82) #n v n (TT) «+9%  -19-9AnaN-a.1aL
(8'T) 6C (€T) s2'€ (S'T) 19 (TT)  «LP (z‘1) 8V (v'1) L'LT (ot) ot (9'0) 9tT epeue)
-3 ‘Ha -3 ‘na -3 ‘Ha -3 ‘Ha -3 % -3 % -3 % 1 %
(uonesauald
awldIXnap ap (syuesSiwwy (saueaSiwwy
sjuesSiwwiy uou San3|v - uou San3|d - (squesSiwwg
uonesduasd uonesduasd
SONI|D - uonesuas uoneuas uou SaAl| - c (A asuinoud
aJ91wauid ap AWAIXN3p dp sjuesSiwwi sjuesSiwwi
uoneiguasd ai91waud ap awdIXnap ap sjuesSiwwi N N no epeue)
c > > sjuesSiwwi sjuesSiwwi S9A3|] uou saA3|3
a191waud ap sjuesSiwwig sjuesSiwwig SIAY|D) N A
S9Al|3 S9A3|]
sjuesSiwwi S9AQ|D) SIAQ|D) ERIESETTN] N A
S9A3|9) dualayla CRIEIENIT]
ERUESETT]

919 G XNE3AIN

SINDILVINIHLVIN
: uonesSiwwi,p INJL)S 3| UOJAS 9 33 G XNEBIAIU XNE 13 Z NEAAIU Ne Jn3IdNs No [eS3 ‘Z NEIAIU NE IN3LIPJUI JUSWIPUI un Juehe sanl|9,p uontodoid

(3uns) op 'z g neajqel

N
N
o
Q
<
2]
[
A



anbiuuelng
(9'11) © (88) «S€ (8°0T) «S€ (6°4) «SE (58)  %481S (T'tT) 818 (6°2) 819 (99) €8Y -2Iqwo|o)
(8€T) St- (o'zt) s (0'sT) «0€ (8'TT) (T (9't1)  ¥0S (T'sT)  8ts (9't1) SIS (99) 861 exaqy
(T9T) «8¢- (92) o (TPT) «8¢€ (99) 6 (r'8)  «x89% (6°€T)  90S (EL)  sxll¥ (0'7)  ««89% uemayieses
(Tv1) S (Te) 11 (€ct) 9 (62) 6 (9'6)  «x087 (0°€ET) +%SLY (9°8)  «x6LV (9'S)  #x0LV eqoyue
(z'8) «¥e- (8°2) o1 (19)  4v€ (9'a) xSt (6°2) 96Y (v's) 0cs (19) T1S (0)  «xS8% oleQ
(6'cT) 6 (s‘0t) %9¢- (t6) 91- (52) «TC- (8'0t)  00S (s6) 60S (6°2) S0S (T'S) %928 29090
JaImsunag
(6°2€) € (TLT) «¥E (19¢) L€ (2T91) «¥€ (v'81)  €0S (£'9€)  $90S (s‘21)  €0S (V'9)  «x69¥ -NeaAnop
(o‘0g) st- (o'61) s¢€ (v'v2) %08 (S‘ST) %OV (e'6T)  C0S (v'se) 918 (z'91)  90S (L9)  4%99%  9s5003-9||2ANON
pJenop3
(s'sz) 99 (L'6T) 15 (£'s9) st1- ('27) 9v (9'9g) 11€9 (6'€9) ¥V (6'ce)  tsz§ (s91)  6L¥ -9dulid-np-3)||
Jopeuge]
(T'e9) s8IT- (8'07) 8- (8'85) o1 (s61) o (V'TT) «x9V¥ (T'6S)  $¥9v (€°02) ++6V¥ (VL)  «+¥SY  -12-9ANaN-auI3L
(0'9) «8T- (o's) 9 (2'7) xST (9'e) «9T (1s) 00S (o'v) 81S (s‘e) 60S (s2) €6t epeue) Jakojdwz
anbiuueilg
(oct) ¢ (£01) s9¢ (€°0T) «¥€ (£°8)  «S€ (6°0T) ss¥TS (oT)  Tes (06) 4] (€9) 88y -21quiojo)
(s‘91) €t- (Tv1) 9 (£'st) o¢ (9ct) L1 (Tv1)  10S (z'st)  ves (€et) 1§ (8°2) S6Y enaq|y
(T'81) €€~ (s6) T- (9°sT) 1€ (Ts) ¢ (96)  «x8S¥ (v9a1)  O6¥ (£°8) x99V (8°2)  #x6S¥ uemaydleyses
(e'vT) 8 (tot) 91 (o'et1) 8 (6'8) 1 (€'6)  «48LV (E€T) #+0LV (V'8)  x4SLV (0°2)  sxC9¥ eqoluen
(8°L) «1CT- (v'e) 6 (9'4) «0€ (r'L)  stt (£'8) v6t (T2) SIS (£9) L0S (6v) S8Y oueNQ
(6TT) €I1- (0'0T) 8- (gzt) gt- (L'6) «1CT- (o'or) g6t (8'TT)  80S (T's) 10§ (T')  «x€CS 29090
}a1msunag
(L'9v) v1- (8'07) ve (6'8€) L¥ (e'8T) s¢ (s'17)  96v (0'6€) 1605 (0'6T) L6V (5'8)  «xC9¥ -NE3ANON
(8'0€) o (8'TT) «9¥ (s'sz) v (6°2T) +9¥ (e'ea) 118 (€92) 118 (v'61)  TIS (T'8) %4997  9s5093-9||2ANON
pJenop3
(1°s8) 9 (z'og) s8¢ (£98) st- (£'0g) €¢€ (992) 018 (9's8)  tovv (T°22) $¥0S (ter)  wy -9dulid-np-3)|
Jopeuge
(T69) tv- (8te) TI1- (€99) c¢€ (8T7) S (r'€T) ««6EV (8°29) #18¥ (8°€7) #xSP¥ (7'8)  %x0S¥ -19-aAnaN-a.I3L
(09) «LT- (6's) 9 (0's) «€2 (9'V) «ST (9‘s) 86V (0‘s) SIS (v'v) L0S (s2) ({37 epeue) Jajnwuoy
3 Ha 3 Ha -3 ya 3 )a -3 wg 13 wg 13 ‘wrg -3 wrg
(uonesauasd
awAIXnap ap (sauesSiwwi (saueaSiwwn
sjuesSiwiwiy uou SaAYYD - uou SIAJ|D - (saueaSiwwy [ — —
SaN3ID - uonesguas uonesgus uou San3Y? - AR AR asuinoid al19U3-5N0
uonesuasd as9iwaud ap SwRIXnap ap sjuessiwwy 2:quuiaid ap Swinap ap sweBiuuy o no epeuey 119t s
aJ91waud ap sjuesSiwwil sjuesSiwwi S9NR)D) sjuesBjuiwy spuesBjuiwy s uou ssnl3
sjuesSiwiwiy SaN3|9) SaN3IR) 2ouIPIQ san13 a3
S9NR)D) duAIPIA uIYIA
2Jualayia

SINDILVINIHLVIN SNSSID0¥Ud $3A SIT1IHII-SNOS SI1NO13IS SINDILVINIHLYIA : uolessiwg,p 3njels 3| uojas usAow 101§

S'z’d neajqey

PISA 2022




anbiuuellg

(v'er) € (v'6)  «£C (z'01) «LT (9°2) St (z'o1) 928 -31qwo|o)
(8'vT) 8t (o'eT) ¢- (1'sT) st (ter) 11 (9'v1)  gges enaq|y
(9°LT) «8¢- (9'8) s (7'9T) «€€ (1'8) v (TOT) +L9¥ (6'91)  90s uemaydleses
(T1) ¢ (s'8) 6 (z'ot) € (€2) 8 (00T) ««18Y eqoyuelN
(@) «Tt (62) 1 (¥'9)  «€2 (T9) w1 (t's)  wves oueuQ
(2'01) oOC- (8'6) «6€- (9'6)  6T- (1'8)  «6C- (v'6) 0TS SELEUl0)

Joimsunig
(L'zw) - (0'8T) Tt (68€) € (9'91) €t (z'6€)  +60S -NEeaANoON
(s'0g) T- (t'61) (T (¢'ve) st (T's1) 1T (s'€z)  sos 955023-3||9ANON

psenop3
(T09) 1T (v'92) vt (v'21s) vt (e'se) vt (€'6S) $918 -dulid-np-3||

JopeugeT
(o'sz)  €t- (9'ca) o (6'89) LT (0'Te) € (5'69) i88Y -19-9ANaN-a.aL
(t's) «0¢- (8v) ¢ (€7) 8T (8€) «8 (2v) €25 epeue)  J3324dsanu]
33 a -3 na -3 ‘Ha 33 a -3 ‘wes
(uonesuad
awRIXN3p ap (sauesSiwwi (sauesSiww
sjuesSiwwiy uou SaAY|D - uou SIAY|D - (sauesSiwwy uoneiauss
SONQYD - uonesguas uonesuas uou SaNY? - nelpus sauinold al19U3-5n0

awIIXnap ap 11”Y33 S
uonesuas aJ91waud ap awIXnap ap sjuesSiwwy ho epeuey
sjuesSiwwii
aJ91waid ap syuesSiwwi sjuesSiwwig San3|?) T
S9AR|3

sjuesSiwiwy San3I9) S9N3ID) ERUEYEN] :
San3|?) CRUEIEITq] uIYIa
ERITEYET |

SINDILVINIHLVIN SNSSID0¥Ud $3A SIT1IHII-SNOS S31NO13IS SINDILVINIHLYIA : uoheasiwl,p 3njels 3| uojas usAow a10ds

(2uns) gz'a neajqey

N
N
o
Q
<
2]
[
A



PISA 2022

‘epeue) ne podded Jed aARRIYIUSIS IUBUIDPIQ 4 4
'92UIn04d B SUBP NO BpRUE) NE dALRIYIUSIS 92UBJRHIA «
'SUOBAISCO OE ap sulow e A || $

duaJPIa Ha

9dAy-unauig 33

uahow 24025 ‘w's

anbiuueilg
(11) S (0'01) «2TC (0'01) «LT (T'8) «¥C (66) «x6TS (€6) 1749 (£°2)  «xTTS (¥9) L6V -a1quojo)
(Tv1) ce- (9ct) T- (L'v1) 1€ (6'TT) OI (v'zt)  vos (£'v1)  9zs (1) V1S (1°9) S0S elaq|y
(8°LT) «S€- (6'8) ¢- (v'v1) 8C (€72 1 (0'8)  «x89¥ (L'v1) €08 (9°9) %9V (T'€)  #4SLY uemaydleyses
(sz1) g (€8) o (r'r) & (v'e) 1 (T'L)  «xSLY (6°TT) 4697 (£°9)  s4ELY (6'7)  xxbL¥ eqoMueln
(€'8) «8T- (s8) 1 (T'2) 40T (59) €T (€'8) 667 (69) LTS (z9) 01§ (€'v) 86v oueuQo
(v'o1) 9T- (9'8)  x9¢- (1'8)  «0C- (s'9) «8C- (9'8) a8y (v'8) 10§ (8'9) s+E6V (%) %4TCS 9999nD
ya1msunag
(8'6€) ¥ (g'91) 8¢ (68€) ¥t (6°sT) LT (L'Lt)  96v (tov) +eev (€'21) 96V (T9)  «x69Y -NE3ANON
(t'og) o91- (€'07) 1€ (e'st) Ly (0°£T) «LE (8'Te)  o1s (9'92)  9ts (8'81)  g1S (S9)  +x8LF  955093-9||2ANON
pJenop3
(g'1£) st (s'vr) e (£'89) 6 (s'er) €t (6°22)  #€0S (9'eL) 1s8v (6°27) tzoS (0'07)  6Lv -90Ulld-np-3||
Jopeuge]
(€2L)  1v- (sT2) 9 (9'v9) g€ (s'61) 0 (tze)  ssv (9'59)  +L6v (S'07) «x19¥ (S'6)  «xT9F  -3-3AN3N-3143L anbpewsgyrew
(r's) «81- (ss) e (8'v) 9T (v'v) ¢ (v's) 86t (s'v) 91S (T'v) L0S (€2) 00S epeue) juswauuosiey
3 )a 31 Had 31 Ja 3 a -3 ‘wg -3 ‘wg -3 ‘ws -3 ‘ws
(uonesuad
awRIXN3p ap (sauesSiwwi (sauesSiww
sjuesSiwwiy uou SaAY|D - uou SIAY|D - (sauesSiwwy uoneiauss
SONQYD - uonesguas uonesuas uou SaNY? - nelpus sauinold al19U3-5n0
awIIXnap ap 11”Y33 S
uonesuas aJ91waud ap awIXnap ap sjuesSiwwy ho epeuey
sjuesSiwwii
a191waud ap sjuesSiwwiy sjuesSiwwi San3|?) : '
san3|3
sjuesSiwiwy San3I9) S9N3ID) ERUEYEN] :
San3|?) CRUEIEITq] uIYIa
ERITESETTT ]

SINDILVINIHLVYIN SNSSID0Ud S$3A SIT1IHII-SNOS S31NO13IS SINDILVINIHLVIA : uohessiwl,p 3njels 3| uojas usAow a10ds

(2uns) gz'a neajqey




anbjuuejug

(0T1) € (9°8) «T€ (T'6) x££ (0°2) «t€ (2'8)  «x61S (0'6) 1S (99) 0zs (¥9) 887 -alqwiojo)
(Y€1) %9 (vet) s (T'PT) «T€ (9't1) <1 (tet)  66¥ (s'vT)  Ses (tT)  T1S (29) v6¥ euaq|y
(2T'9T) +8¢€- (v'8) € (S'€T) %9€ (T2) 9 (6'8)  xx€9Y (0'vT)  zOS (£°2)  sxts¥ (EV)  %%99¥ uemaydieyses
(ter) ¢« (€8) 11 (811) v (1) e (E°2)  «x18¥ (8°0T) «xE€LY (r'9)  «x6LV (T's)  «x69¥ eqolueln
(VL) €T (¢2) ot (T'9) 4z€ (8°) «¥C (s‘2) S6v (z9) L1S (9g) 60S (07)  «xS8¥ oleQ
(v'6) €T~ (£'8) +8T- (¢6) vT- (L2) «TT- (1'8) 961 (1°6) 605 (€°2) 20S (SV)  «x€CS 23909nD
JaImsunag
(r'Ty) € (£91) oO€ (e'6€) €€ (8°sT) o€ (8'9T)  86¥ (z'2€) 109 (e'sT)  86% (8°2)  «x89¥ -NeaAnoN
(8°97) 91- (8'6T) vE (6c2) «0S (99T) «6€ ('0oz)  Lev (6'c7) €18 (9'2t)  c0S (S'4)  +x€9Y  955003-3||]9ANON
pJenop3
(V1) vt (0'62) w¥ ('¥9) o¢- (9'22) (€ (0‘ce) 1Ses (€v9) 41S¥ (v‘'og) 481S (Zet)  18Y -9dulid-np-3)|
Jopeuge]
(£'69) 6¢€- (eca) - (‘99) € (6T7) T- (T'€T) ssltt (1°29) +18v (622) xxE€SY (VL)  ««bS¥  -1°-9ANAN-auI3L
(6'v) «6T- (€v) s (T'V) s¥2 (S'€) 4ST (t'v) L6V (¢'v) 91S (v'€) 805 (t2) (437 epeue) a1uenp
anbiluuelug
(8T1) 0 (T'6) «0€ (V'TT) «0€ (v'8) «0€ (€°8)  %x9CS (86) 9¢s (6°9) 9zs (T9) 961 -a1quiojo)
(o‘a1) TC- (Le1) ¥ (v'91) st (eet) 1 (Zet) 618 (€91)  ovs (oct) 628 (6°9)  %xSTS elaq|y
(8°L1) 6T (t'8) € (T's1) 9t (89) ¥ (8°8)  «x89¥ (€'9T) 86 (1'8)  «4SLY (0'S)  «xTLV uemayleyses
(8%T) 9 (v'ot) 6 (9ct) € (8'8) £ (T0T) 44587 (ECT) «x6LY (5'8)  «xE8Y (£'S)  «%9L¥ eqouueln
(T'6) LT~ (82) s (99) «€T (S'S) 491 (8°2) S0S (0°2) 1443 (£9) 91§ (0'v) 00S oueQ
(ezt) T (6'8) «LT- (v'6)  ST- (89) «IT- (¥'6) S6v (28) £0S (£9) 10S (€'9)  «xCCS 2903nD
Jaimsunug
(8°2€) - (z'91) 1€ (v'se) s8¢ (2'ST) «2€ (6'sT)  00S (v's€)  ££0S (6'¥T)  TOS (T'2)  «x69% -NeaAnoN
(8'82) €- (9'07) €€ (T'te) 9¢ (£ST) «¥E (ote) €15 (6°07) 918 (6'st)  vIS (09) %087  95S003-3||2ANON
pJenop3
(169) 08 (s‘62) S (9‘09) rLz- (L't2) Ly (z'1e) 1ees (6'8S) fesv (0'62) $9ts (9ct) 6LV -90Ulid-np-3||
Jopeuqge]
(6'vL) 62- (8'ze) ¢ (z'eL) 1€ (t'ea) 9 (t'ee)  89v (£'€L) L6V (9'c)  ww (£9) 4997  -19-9ANON-9.J3L suone|al
(6°9) 4ST- (o's) s (9's) 02 (T'?) €T (6'v) L0S (€‘s) (44 (8‘€) SIS (t2) 20S epeue) 13 suoneliep
31 Ha -3 Wa g S I 14 31 Wa 13 ‘wrs 13 ‘wrs -3 ‘ws 13 ‘wrs
(uonespuds
awAIXnap (syueaSjuwy (sauesSiwwy
ap uou SaA3|D -
uou SaNY - (syueaSiwwn
sjuesSiwwig A uonesuds uonesduasd uonesduadsd d
uonesuas c uou SanY - c [ ulnos ~
SaNY|D - s awilIXnap S 2191waud ap awdIXnap ap sjuesSiwwig spuesSiwwi 9|3Yy29-snos
aJ91waud ap sjuesSiwiwig ho epeue)
uonesduasd N ap sjuesSiwiwil sjuesSiwwii S9Al|3 uou san3|3
sjuesSiwwi San3IR) ’ z
aJ91waud ap sjuessiwwi s S9A9|] S9Al|]
S9ARI3) 2duaIRyIa ; 7
sjuessiwwi SIAY|D)
ERlIEIETT ]
San3|3) uIYIa
ERDESETTN]

INODILVINIHLIVIAN NNILNOD NA FDNVSSIVNNOD 3a SIT1FHII-SNOS S31 NO13S SINDILYINIHLVIA : uonessiwwl,p 1njeis 3] uojas uahow 2103

9'¢'d ne9djqel

N
N
o
Q
<
2]
[
A



anbiuuelng
(8v1) - (6°0T) «TC (6TT) «S¢ (£8) «€C (z'ot) oS (0'v1)  <Sos (¢'6) €09 (62) 08Y -alqwo|o)
(sv1) TT- (Tv1) € (091) 6T (e'eT) £ (8ct) 687 (v'st) o018 (€ct) 66V (£9) 1437 elaq|y
(0°LT) «L¥- (L'6) 91- (LVT) »1€ (s8) & (8TT) «x0S¥ (9'91) L6V (0'TT) #%T9¥ (T°4)  %%99¥ uemaydleyses
(Tv1r) S (9%) o (r'v1) o (Te) 1- (88) 89% (G€T) ++€9Y (T'8)  «xL9¥ (£'8)  ««89% eqoyuein
(STT) «€T- (zot) o (€2) «€t (59)  4¥1 (6°6) 88Y (T2) 11§ (z'9) [0 (€v) 88y oleQ
(€'sT) 61~ (0'0T) «S€- (€'T1) 91- (§2)  «St- (6°6) a8y (6'TT)  So0s (08) S6Y (8°3)  «x02S 29090
ya1msunag
(v'1v) o1- (¢'61) St (T'Le) se (9'41) 92 (t'zt)  Lev (€'2€) $90S (9'sT) 86t (8°S)  xlLV -NE3ANON
(z'og) €1- (€'e) 1T (9'67) e (T'1e) gt (o'ez) 681 (e'67) oS (6'07)  e6¥ (0°2) «%89%  9ss003-9||3ANON
pienop3
(8°eL) w9 (T'og) 1€ (9't2) €€ (s'62) st (e'se) 1vev (L'ze)  toev ('ve)  $88¥ (9'sT)  €9v -90Ulid-np-3||
Jopeuge]
(8%9) 6 (8v7) T (0'8s) 6 (T'2e) (¢6r) oSy (0'09) 65 (0'22) TSy (6°0T) xx0S¥  -3@-9AnaN-a43L sawii0y
(0'8) «Te- (s‘9) - (£'s) «L1 (') ¢ (9s) L8Y (¥*s) 80S (8€) 661 (92) 1437 epeue) 19 ddeds3
3 Wa -3 Ha 3 ya 3 Ha -3 ws -3 ws -3 ‘wrs -3 ws
(uonesuasd
awAIXnap (syuesSiuwy (saueaSiwwg
ap uou SaA3|D -
uou SaNY - (syueaSiww
sjuesSiwwi uonesduadsd uonesdudsd uonesduad d
uonesauas uou SaAY - aduinos .
S9N - awdIXnap a491waud ap awWAIXnap ap sjuesSiwiwig sjuesSiwwig 9[|3Yy29-snos
aJ31waud ap sjuesSiwiwig no epeue)
uonesduasd * ap sjuessiwwi sjuesSiwiwil SaAl|3 uou san3|3
sjuesSiwiwil SangI9) 4 ’
a191waud ap sjuesSiwwi S9A3|3 S9A3|]
S9ARI3) asuasyd ’ ’
sjuesSiwwi SaND)
ERDIEIETT ]
San3|R) aJuaiayla
ERDESETIN ]

INDILVINIHLVIA NNILNOD NA IINVSSIVNNOD 3d SIT13HII-SNOS S31NOTIS SINDILVINFHLVIA : uolessiwwl,p 1njels 3| uojas ushow a10ds

(auns) 9-z°g nes|qel

PISA 2022




‘epeue) ne poddes sed aAneIYIUSIS DIUBIIPIA 44
*32uUIn04d B| SUBP NO BPERUE) NE dALRIYIUSIS 3OUBIIYPIA «

"SUOLIBAJDSCO OE Bp Sulow e A || ¢
|duaJpyia Hd

9dAy-unauiz 33

usAow 24025 "W'g

anbiuuelng
(Ter) 8- (2'8) €T (V'TT) +1€ (r'8) LT (T'8)  «x02S (o'et) 628 -aIqwo|o)
(9'v1) 8T (8cT) 8 (2'ST) +9¢€ (Le1) 12 (o'zt)  80s (L'v1)  9gs euaq|y
(v'L1) €€ (62) 1- (€'GT) x € (02) ¢ (T'8)  sxELV (991)  £0S uemaydleyses
(8°cT) 9 (t'8) 8 (Te1) € (t2) 9 (T'8) «xt8Y (ETT) #4SLV eqoyue
(1'6) 8T~ (98) g (8°2) «€T (£9) 491 (8°2) €05 (€°2) 0zs ouewQ
(svT) vI- (z'ot) «6€- (T21) «ST- (9'8) sz€- (z'ot) s8¥ (zzr)  zos 29g9nD
JaImsunag
(0'ev) 1T- (621) 1t (0'cy) €v (€'91) vt (9'61)  €6¥ (r'8€) 1¥1S -NE3ANON
(9'ee) o (8Te) 6€ (v‘oe) 6€ (€6T) +6€ (L'z) €18 (tce) €19 955003-9||9ANON
pJenop3
(Tvs) T (€'82) 8T (T'ey) 8¢ (€92) 8T (v'e€)  $90S (€'s¥)  $90S -90Ulid-np-3||
Jopeuqge]
(¥'09) Lg- (v'er) ¢ (£'ss) ve (6127) (cve)  99v (s'25)  #€0s -13-3AN3N-3.3 saguuop
(0'9) .8T1- (8'v) 1T (9s) 61 (V) «0T (t'v) 20S (¢'s) 02s epeue) 13 apnUU|
o I 1T¢ 3 Wa 3 Ha 3 ya -3 ‘ws -3 wrs
(uonesauasd
awRIXnap (suesSpuwy (sauesSiwwg
ap uou SaA3YD -
uou SaNY - (saueaSiwwn
sjuessiwwi uonesdudsd uonesduad uonesduasd d
uonesauas uou SN - auinoa ~
S9N - awdIXnap a191waud ap awdIXnap ap 9[|3Ya9-snos
aJ91waud ap sjuesSiwiwig no epeue)
uonesdudsd N ap sjuesSiwiwil sjuesSiwwil
sjuesSiwwil SangI9)
aJ91waud ap sjuessiwwi S9A3|] S9A3|]
S9ARI3) 2suatpyIa ’ ’
sjuessiwwi EELETE))
ERIIEIETT ]
san3I3) adualyIa
ERIEIETIN]

INDILVINIHLIVIA NNILNOD NA IDNVSSIVNNOD 3d SIT13HII-SNOS S31 NO13S SINDILYINIHLVIA : uolesSiwwl,p 1njeis 3] uojas ushow 2103

(auns) 9'z'g neajqer

N
N
o
Q
<
2]
[
A



Tableau B.2.7a

Pourcentage d’éléves selon la langue parlée a la maison

5 Anglais Frangais Autre langue

Canada ou province

Moyenne Erreur-type Moyenne Erreur-type Moyenne Erreur-type
Canada 63,8 (0,7) 17,3 (0,6) 18,8 (0,7)
Terre-Neuve-et-Labrador 96,8 (0,7) Ut (0,2) 2,8 (0,6)
Tle-du-Prince-Edouard 90,7 (1,7) Ut (1,5) 7,3% (1,3)
Nouvelle-Ecosse 92,7 (0,9) 1,2 (0,2) 6,1 (0,9)
Nouveau-Brunswick 70,3 (1,0) 23,1 (0,9) 6,6 (0,7)
Québec 13,2 (0,8) 71,8 (2,0) 15,0 (1,5)
Ontario 76,8 (1,2) 2,5 (0,2) 20,7 (1,2)
Manitoba 82,0 (1,1) 1,8 (0,2) 16,2 (1,1)
Saskatchewan 86,9 (0,8) 1,0% (0,3) 12,1 (0,8)
Alberta 75,6 (2,1) 1,1 (0,3) 23,3 (2,1)
Colombie-Britannique 75,5 (1,7) 0,6% (0,2) 23,9 (1,6)

F Ily a moins de 30 observations.
U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.

Tableau B.2.7b

Score moyen selon la langue parlée a la maison : MATHEMATIQUES

Anglais Frangais Autre langue Différence Différence Différence

Canada ou province (anglai.s - (anglais - (frangais -
frangais) autre langue) autre langue)
S.m. E.-t. S.m. E.-t. S.m. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t.
Canada 492 (1,8) 516 (3,7) 507 (3,4) -24*  (4,3) -15*  (3,4) 9 (5,0)
Terre-Neuve-et-Labrador 460** (5,6) 390%**  (39,0) 451**  (22,6) 70 (39,1) 9 (21,4) -61 (41,9)
Tle-du-Prince-Edouard 482 (7,8) 4661 (32,1) 506f  (22,1) 16 (34,4) -24 (232) -40 (37,8)
Nouvelle-Ecosse 470%*  (3,9) 482** (12,0 500 (14,8) 12 (12,2) -30%  (14,6) -18  (19,9)
Nouveau-Brunswick 464**  (4,0) 475%* (6,2) 490 (14,5) -11 (7,7) -26 (15,1) -15 (15,9)
Québec 499 (5,6) 520%* (4,0) 506 (6,6) 21*  (6,1) -7 (7,9) 14 *  (6,0)
Ontario 495 (3,0 474%* (8,0) 508 (5,7) 21*  (8,6) -13*  (5,3) 34 % (9,3)
Manitoba 471%*  (3,1) 456%* (9,9) 470**  (6,6) 16 (9,8) 1 (7,5) -15  (10,4)
Saskatchewan 470%*  (2,9) 429%%*  (22,6) 464**  (6,3) 42 (22,8 7 (6,6) -35 (21,9
Alberta 502** (5,3) 502 (26,4) 509 (12,9) 0 (26,2) -7 (113,6) -8 (30,3)
Colombie-Britannique 494 (4,9) 477% (26,2) 515 (5,9) 17  (26,8) -21*  (6,4) -38  (26,5)

S.m. Score moyen

E.-t. Erreur-type

Dif. Différence

¥ Ily a moins de 30 observations.

* Différence significative au Canada ou dans la province.
** Différence significative par rapport au Canada.
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Tableau B.2.7c

Proportion d’éléves ayant un rendement inférieur au niveau 2, égal ou supérieur au niveau 2 et aux niveaux 5 et 6
selon la langue parlée a la maison : MATHEMATIQUES

Inférieur au niveau 2

Différence Différence Différence
Canada ou province Anglais Frangais Autre langue (anglais - (anglais - (frangais -
frangais) autre langue) autre langue)
% E.-t. % E.-t. % E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t.
Canada 22,7 (0,7) 16,3 (1,1 206 (1,3) 64* (1,3) 21 (1,5) -4,3*  (1,7)
Terre-Neuve-et-Labrador 33,1*%*  (2,9) Ut (36,1) 39,0 (12,8) - - -6,0 (12,1) -- --
fle-du-Prince-Edouard 253 (3,8 Ut (16,5) Ut 9,7) - - - - - -
Nouvelle-Ecosse 31,2%*% (1,9) 22,8 (7,2) 22,8 (6,6) 85 (7,0 84  (6,7) 0,0 (10,1)
Nouveau-Brunswick 32,3*%* (1,9)  29,5** (2,8) 242 (6,4) 2,7 (32 81 (7,0 53  (7,2)
Québec 21,2 (2,4)  14,6%* (1,3) 201 (2,6) 6,6* (2,4) 1,2 (3,2) 5,4% (2,7)
Ontario 21,1**  (1,1) 30,1%* (4,5) 18,9 (2,0) -9,0* (4,5) 2,2 (2,2) 11,2*  (5,1)
Manitoba 28,3** (1,5) 39,1%* (7,7) 29,6%*  (3,8) -10,8 (7,8) -1,3 (4,2) 9,4 (8,7)
Saskatchewan 28,7** (1,4)  52,1t**  (11,9)  32,2**  (3,7)  -23,5* (11,9) 3,6 (3,9 19,9 (12,3)
Alberta 20,9 (2,0 U (12,1) 23,3 (4,5) - - 2,4 (4,4) - -
Colombie-Britannique 21,3 (2,0) Ut (18,9) 18,6 (2,4) - - 2,7 (3,0) -- --
Egal ou supérieur au niveau 2
Différence Différence Différence
Canada ou province Anglais Frangais Autre langue (anglais - (anglais - (frangais-
frangais) autre langue) autre langue)
% E.-t. % E.-t. % E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t.
Canada 77,3 (0,7) 83,7 (1,1) 79,4 (1,3) -6,4* (1,3) -2,1 (1,5) 4,3* (1,7)
Terre-Neuve-et-Labrador 66,9*%* (2,9) Ut (36,1) 61,0 (12,8) -- - 6,0 (12,1) -- --
fle-du-Prince-Edouard 74,7  (3,8) 64,8 (16,5) 76,6t (9,7) 9,8 (17,2) -1,9 (105) -11,7 (18,3)
Nouvelle-Ecosse 68,8** (1,9) 77,2 (7,2) 77,2 (6,6) 85 (7,0 84  (6,7) 0,0 (10,1)
Nouveau-Brunswick 67,7** (1,9) 70,5** (2,8) 75,8 (6,4) -2,7 (3,2) -8,1 (7,0) -5,3 (7,2)
Québec 78,8  (2,4)  85,4** (1,3) 79,9 (2,6) 66* (2,4) ‘1,2 (32) 54%  (2,7)
Ontario 78,9** (1,1)  69,9** (45 81,1 (2,0) 9,0* (4,5) 22 (22) 11,2 (51)
Manitoba 71,7%* (1,5)  60,9** (7,7)  70,4**  (3,8) 10,8 (7,8 1,3 (42) 94  (8,7)
Saskatchewan 71,3**%  (1,4)  47,9f** (11,9) 67,8** (3,7) 23,5* (11,9) 3,6 (39 -19,9 (12,3)
Alberta 79,1 (2,00 72,7 (12,1) 76,7 (4,5) 6,4 (12,0) 2,4 (4,4) 4,0  (12,9)
Colombie-Britannique 78,7 (2,00  75,0% (18,9) 81,4 (2,4) 3,8 (19,3) 2,7 (3,0) 6,4 (18,9)
Niveaux 5 et 6
Différence Différence Différence
Canada ou province Anglais Frangais Autre langue (anglais - (anglais - (frangais -
frangais) autre langue) autre langue)
% E.-t. % E.-t. % E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t.
Canada 10,8 (0,6) 17,0 (1,3) 16,4 (1,1) -6,3* (1,5) -5,7%  (1,2) 0,6 (1,7)
Terre-Neuve-et-Labrador 4,7**  (1,1) 0,0F** (0,0) U (6,0) 4,7* (1,1) - -- - -
fle-du-Prince-Edouard 6,9 (2,3) Ut (6,7) Ut  (10,8) - - - - - -
Nouvelle-Ecosse 7,3**  (1,0) U (3,5) U (5,3) - - - - - -
Nouveau-Brunswick 6,1** (1,0) 6,1%* (1,7) u (4,6) 0,1 (1,9) - - - --
Québec 13,0  (1,7)  18,1** (1,4) 144 (2,3) 5,1% (2,1) 1,4 (2,5) 36  (2,3)
Ontario 11,4  (0,9) 8,6%* (2,00 15,9 (2,1) 28 (2,2) -4,5%  (2,1) 7,2%(2,9)
Manitoba 6,0** (0,8) u (2,5) 6,7**  (1,8) - - -0,7 (2,0) -- --
Saskatchewan 5,6%* (0,7) Ut (7,2) 7,3**  (1,9) - - -1,6 (2,0) - -
Alberta 13,5 (1,8) u (9,7) 21,1 (3,9) - - -7,5 (3,9) -- --
Colombie-Britannique 10,8 (1,3) Ut (9,3) 18,5 (1,9) - - -7,7% (2,1) - -

E.-t. Erreur-type
Dif. Différence
-- Données non disponibles.

U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.
F Ily a moins de 30 observations.

* Différence significative au Canada ou dans la province.
** Différence significative par rapport au Canada.
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Tableau B.2.8

Score moyen selon la langue parlée a la maison : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-ECHELLES DES PROCESSUS

MATHEMATIQUES
Différence Différence Différence
s schell Canada ou Anglais Frangais Autre langue (anglais - (anglais - (frangais -
ous-echelle province frangais) autre langue) autre langue)
S.m. E.-t. S.m. E.-t. S.m. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t.
Formuler Canada 486 (2,8) 514 (5,3) 507 (5,2) -28* (6,3) -21*  (5,0) 7 (7,2)
Terre-Neuve-  449*%*  (8,6) 408% (61,1) 436** (25,6) 41 (57,2) 13 (23,5) -28  (60,5)
et-Labrador
fle-du-Prince- 472 (12,2) 457f  (42,6) 498  (32,9) 15  (45,6) 26 (39,1) 40 (54,4)
Edouard
Nouvelle- 466**  (8,2) 488 (19,0) 499 (21,2) -22 (18,5) -34 (20,3) -11 (26,2)
Ecosse
Nouveau- 457**  (9,3) 469**  (15,2) 494  (22,9) 12 (16,6) 36 (21,8) 25 (29,9)
Brunswick
Québec 498 (7,2) 519%* (5,7) 510 (11,2) -22%* (8,9) -12 (11,1) 9 (11,7)
Ontario 489 (4,3) 464**  (11,2) 506 (8,1) 24%  (11,7) -17*  (7,8) -41*  (13,3)
Manitoba 463**  (6,4) 452**  (18,2) 468** (10,1) 11 (17,0) 6 (9,6) -16  (20,1)
askatchewan 4 7,4 414 , 45 ,7 4 5, 1 10,1 -44 4,1
Saskatch 60**  (7,4) F** (33,6) 8**  (9,7) 6 (35,2) (10,1) (34,1)
Alberta 497 (7,4) 506 (30,4) 510  (15,0) 9 (30,1 -13 (14,1) -4 (33,3)
Colombie- 492 (6,2) 459%f  (40,4) 521 (9,9) 33 (40,8) -29*%  (9,5) 62 (41,0
Britannique
Employer Canada 487 (2,4) 518 (4,8) 508 (4,8) -31*  (5,2) -21*  (4,6) 10 (6,4)
Terre-Neuve-  453**  (7,4) 389t** (37,8) 445%*  (25,2) 65  (39,1) 9 (23,9) 56 (47,5)
et-Labrador
fle-du-Prince- 480 (17,3) 4661 (37,6) 520% (41,9) 14 (41,2) -40 (34,9) -54 (56,2)
Edouard
Nouvelle- 466**  (6,7) 477**  (16,0) 497  (17,8) -11 (15,9) 31 (17,2) -19 (23,3)
Ecosse
Nouveau- 465**  (8,0) 476** (9,2) 491 (19,2) -11 (12,7) -26 (17,4) -15  (21,6)
Brunswick
Québec 497 (7,8) 523%%  (5,2) 510 (8,4) 26%  (7,7) -13(9,7) 13 (7,2)
Ontario 490 (3,6) 472%* (9,0) 509 (7,8) 18 (9,2) -19%* (7,6) -37*% (11,6)
Manitoba 469**  (5,8) 452%*  (14,8) 472%*  (9,3) 18 (14,1) 3 (9,5) 21 (14,8)
Saskatchewan 468**  (4,2) 430%**  (28,6) 469**  (8,2) 38 (28,9) 1 (7,8 -39 (28,4)
Alberta 501*%*  (6,2) 506 (32,0 510  (14,1) 5 (32,1) 9 (12,8) -4 (36,4)
Colombie- 487 (6,6) 469% (30,9) 514 (8,1) 18 (31,3) -28*  (8,6) -45  (31,9)
Britannique
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Tableau B.2.8 (suite)

Score moyen selon la langue parlée a la maison : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-ECHELLES DES PROCESSUS

MATHEMATIQUES
Différence Différence Différence
Sous-échelle Canada ou Anglais Frangais Autre langue (anglai.s - (anglais - (frangais -
province frangais) autre langue) autre langue)
S.m. E.-t. S.m. E.-t. S.m. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t.
Interpréter Canada 499 (2,4) 519 (4,7) 512 (4,5) -20*  (5,3) -13*  (4,7) 8 (6,7)
Terre-Neuve-  471*%*  (9,4) 390%** (53,3) 457 (28,9) 81 (51,9) 14  (25,7) -67  (57,2)
et-Labrador
fle-du-Prince- 492 (12,5) 476f  (39,7) 496  (29,1) 17 (39,4) -3 (31,3) 20 (49,1)
Edouard
Nouvelle- 476**  (4,6) 481**  (14,6) 498  (18,7) 6 (14,6) 22 (18,5) .17 (25,2)
Ecosse
Nouveau- 472%*  (7,1) 477*%*  (9,4) 488  (18,9) -5 (10,9) -16  (18,8) -11 (19,5)
Brunswick
Québec 503 (7,6) 524%% (5,0 507 (8,2) 22%(8,1) -5 (11,4) 17*  (8,2)
Ontario 503 (4,0) 476%*  (11,0) 516 (8,3) 26*  (11,6) -13 (8,8) -40*  (13,1)
Manitoba 478**  (4,3) 451%*  (12,5) 477**  (8,8) 27*  (13,0) 1 (10,1) 26 (14,2)
Saskatchewan 473**  (5,8) 417%**  (30,8) 465**  (9,1) 56 (31,8) 8 (8,2) -48  (32,2)
Alberta 512%*  (6,0) 512 (40,4) 515  (13,7) 0 (40,1) -3 (12,9 -3 (44,9)
Colombie- 502 (6,4) 471f (36,0 518 (7,9) 31 (36,0 -16*  (7,5) 47 (37,3)
Britannique
Raisonnement Canada 495 (2,4) 513 (4,1) 507 (4,8) -18*  (4,8) -12*  (4,3) 6 (6,3)
mathématique  Terre-Neuve-  461** (9,3) 3981** (47,5) 444**  (27,8) 63  (51,6) 17 (25,2) 46 (57,9)
et-Labrador
T!e—du—Prince— 479  (20,2) 469% (34,3) 499% (30,7) 10 (32,9) -19  (28,7) -29  (43,8)
Edouard
Nouvelle— 478**  (6,8) 486 (17,0) 508 (19,0) -8 (16,1) -30  (18,1) -22  (24,5)
Ecosse
Nouveau- 465**  (7,4) 475%* (9,1) 489 (17,9) -9 (10,9) -23  (17,5) -14  (18,0)
Brunswick
Québec 495 (6,3) 517%* (4,6) 500 (7,6) -22*  (6,4) -5 (8,9) 17*  (6,7)
Ontario 499  (4,0) 482%*  (9,1) 509 (7,3) 18  (10,0) -10  (6,1) -27* (11,6)
Manitoba 473%*  (4,5) 460**  (13,8) 468**  (9,3) 13 (14,4) 5 (9,5 -8 (15,4)
Saskatchewan 475** (3,1) 428%** (27,5) 464**  (8,9) 47 (28,4) 11 (9,6) 36 (27,0)
Alberta 506** (6,1) 496 (30,4) 513 (13,1) 10  (30,2) 7 (11,8) .17 (34,5)
Colombie- 499 (5,7) 489% (31,0) 519 (8,6) 10 (30,2) -20*  (8,2) -30  (31,5)
Britannique

S.m. Score moyen

E.-t. Erreur-type
Dif. Différence

F Ily a moins de 30 observations.
* Différence significative au Canada ou dans la province.
** Différence significative par rapport au Canada.

PISA 2022




Tableau B.2.9

Score moyen selon la langue parlée a la maison : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-ECHELLES DE CONNAISSANCE
DU CONTENU MATHEMATIQUE

Différence D(lZf:rlear:;e Différence
3 Canada ou Anglais Francais Autre langue (anglais - & (frangais -
Sous-échelle R . - autre
province francais) langue) autre langue)
S.m. E.-t. S.m. E.-t. S.m. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t.
Variations et Canada 499 (2,4) 513 (5,1) 515 (4,2) -15*  (6,0) -16*  (3,9) -2 (6,9)
relations Terre-Neuve- 466**  (6,5) 380%** (47,9) 457** (25,0) 86 (48,2) 9 (23,5) -77  (55,8)
et-Labrador
Tle-du-Prince- 479  (12,4) 456t  (39,5) 528t (34,1) 23 (41,4) 49  (31,4) 72 (48,8)
Edouard
Nouvelle- 479%*  (5,8) 484 (16,3) 507  (17,7) 5 (15,7) 28 (17,0) 23 (23,7)
Ecosse
Nouveau- 467**  (6,6) 472%%  (12,7) 493 (17,1) 5 (11,1) 26 (17,2) 21 (20,8)
Brunswick
Québec 499  (7,4) 517**  (5,5) 513 (7,4) -18%  (7,4) 14 (9,2) 4 (7,3
Ontario 502 (4,0) 478**  (10,0) 514 (6,5) 24* (10,4) -12*  (5,9) -36*% (11,7)
Manitoba 476** (5,4) 461%*  (14,3) 472** (10,4) 14 (15,4) 4 (10,5) -1 (17,2)
Saskatchewan  472** (5,0) 411%** (29,8) 466**  (9,2) 61* (29,7) 6 (7,6) 55 (30,2)
Alberta 516%* (6,2) 520  (37,7) 528  (14,8) -4 (37,7) -2 (13,3) -8 (41,4)
Colombie- 499  (5,7) 473t (33,5) 521 (7,3) 27  (33,8) -22%  (8,1) 48  (34,5)
Britannique
Quantité Canada 487 (2,4) 515 (4,3) 506 (4,0) -28*  (5,1) -19*%  (3,8) 8 (5,7)
Terre-Neuve- 454*%*  (7,3) 378%** (40,3) 442*%* (24,7) 76  (40,2) 12 (23,2) -64  (45,0)
et-Labrador
Tle-du-Prince- 481  (12,4) 483t  (44,9) 508t (36,6) -1 (45,9) 27 (33,2) 26 (55,6)
Edouard
Nouvelle- 463**  (7,5) 483**  (15,6) 493  (20,8) 20 (17,4) 30 (18,9) -10  (26,2)
Ecosse
Nouveau- 464%*  (8,2) 473** (13,0 491 (17,4) 9 (13,7) 27 (17,9) -18  (20,6)
Brunswick
Québec 498 (6,9) 520** (4,7) 508 (8,3) -22*  (7,7) -10 (9,7) 12 (7,4)
Ontario 490  (3,8) 465**  (10,3) 506 (6,7) 25%  (11,2) -16*  (6,1) -41*  (12,4)
Manitoba 469** (4,8) 454*%*  (13,2) 473*%* (9,2) 14 (13,0) -5 (10,0) -19  (13,6)
Saskatchewan  467** (4,3) 430%** (29,3) 461**  (9,0) 37 (29,3) 6 (8,0 31 (27,7)
Alberta 497  (6,1) 498  (25,7) 506 (14,2 -1 (25,9) 9 (12,9) 9 (29,7)
Colombie- 491 (6,0 450%** (30,7) 519 (7,6) 41  (30,6) -28*  (7,7) -68* (30,8)
Britannique
Espace et Canada 485 (2,8) 513 (5,8) 497 (4,3) -28*  (7,0) -12*  (4,8) 16* (6,9)
formes Terre-Neuve- 449*%* (10,9) 431% (72,3) 444 (32,2) 19 (71,3) 6 (28,6) -13  (75,3)
et-Labrador
fle-du-Prince- 464  (15,8) 469t  (39,0) 4841  (40,1) -5 (39,8) 20  (34,4) -15  (51,9)
Edouard
Nouvelle- 467**  (7,1) 482%*  (15,5) 489  (21,6) .15 (16,7) 21 (22,0) -7 (25,9)
Ecosse
Nouveau- 466** (7,0) 486 (16,3) 489 (18,6) -20  (19,4) -23 (19,7) -3 (28,7)
Brunswick
Québec 493 (7,9) 517** (6,4) 503 (8,8) -23*  (7,9) -10  (11,7) 13 (8,9)
Ontario 491 (4,1) 484**  (13,4) 498 (7,4) 7  (13,8) -8 (6,7) -14  (16,1)
Manitoba 466** (7,8) 459**  (14,6) 465** (10,5) 7 (17,7) 1 (9,4) 5 (16,1)
Saskatchewan  465** (6,8) 433t** (32,9) 453** (11,6) 32 (30,7) 12 (8,8) 20 (30,2)
Alberta 492 (6,5) 504 (31,6) 496 (14,0) -13  (30,7) -4 (13,5) 8 (36,1)
Colombie- 482 (8,0) 480t  (36,1) 501 (9,3) 2 (38,0 -19*  (8,6) 21 (38,3)
Britannique
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Tableau B.2.9 (suite)

Score moyen selon la langue parlée a la maison : MATHEMATIQUES SELON LES SOUS-ECHELLES DE CONNAISSANCE
DU CONTENU MATHEMATIQUE

Différence D|fferer!ce Différence
B Canada ou Anglais Frangais Autre langue (anglais - (anglais (frangais -
Sous-échelle R . - autre
province frangais) langue) autre langue)
S.m. E.-t. S.m. E.-t. S.m. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t. Dif. E.-t.
Incertitude et Canada 496 (2,6) 518 (4,5) 509 (4,2) -22*  (5,7) -14*  (4,7) 9 (5,6)
données Terre-Neuve- 468** (9,3) 429%  (69,3) 464 (28,6) 39 (68,2) 5 (27,5) -34  (72,6)
et-Labrador
Tle-du-Prince- 479  (16,4) 487t (46,7) 485t  (32,8) -8 (50,4) 6 (28,7) 2 (56,7)
Edouard
Nouvelle- 473**%  (7,0) 483 (20,9) 510  (24,8) 10 (21,7) 37 (22,8) 27 (32,6)
Ecosse
Nouveau- 467** (8,8) 479%*  (11,4) 485 (20,3) -12 (13,7) -18  (19,0) -6 (22,3)
Brunswick
Québec 502 (6,8) 523**  (5,0) 499 (9,1) -20*  (7,0) 4 (9,9) 24*  (8,2)
Ontario 500  (4,5) 479%* (11,0 512 (6,7) 20 (11,8) 12 (7,3) -33% (11,7)
Manitoba 473**  (4,6) 449%*  (11,7) 472%*  (8,8) 24 (12,8) 1 (9,0) 23 (12,4)
Saskatchewan  475** (6,3) 424%** (30,2) 468**  (9,2) 51 (29,9) 7 (89) -44  (30,1)
Alberta 503 (6,5) 500 (32,2) 519 (14,0) 3 (31,4) -16  (13,6) -19  (36,9)
Colombie- 501 (6,8 487t  (35,8) 517 (8,3) 13 (35,8) -16%  (7,8) -30  (36,6)
Britannique

S.m. Score moyen

E.-t. Erreur-type

Dif. Différence

F Il'y a moins de 30 observations.

* Différence significative au Canada ou dans la province.
** Différence significative par rapport au Canada.
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Tableau B.2.10a

Pourcentage d’éléves et score moyen selon l'attitude envers la matiére

: MATHEMATIQUES

Les mathématiques sont 'une de mes matiéres préférées.

Canada, province  Pas du tout d’accord Pas d’accord D’accord Tout a fait d’accord

ou moyenne de % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t % E.-t. S.m. E.-t.
I’OCDE

Canada 25,3 (0,5) 461* (2,1) 27,9 (0,5) 491* (2,4) 30,3 (0,5) 523 (2,3) 16,5 (0,4) 560* (2,8)
Terre-Neuve-et- 31,8 (2,2) 437* (6,3) 27,6 (1,8) 456* (7,0) 257 (1,8) 478 (10,6) 14,9  (1,4) 533* (10,2)
Labrador

fle-du-Prince- 25,7 (3,0) 455* (14,7) 29,8  (3,5) 480 (12,3) 258  (3,6) 498 (10,0 18,7  (2,5) 549* (17,3)
Edouard

Nouvelle-Ecosse 30,6 (1,9) 441* (4,7) 30,1 (1,5) 463* (6,3) 27,4 (1,6) 508 (7,4) 11,9 (1,0) 546* (11,3)
Nouveau- 23,2 (1,4) 438* (5,3) 27,6 (1,4) 459* (6,0) 30,1 (1,5) 487 (5,1) 19,1 (1,2) 527* (6,7)
Brunswick

Québec 23,8 (0,9) 477* (4,5) 28,1 (1,0) 518* (5,3) 32,4 (1,0) 537 (4,6) 15,6 (0,8) 560* (5,5)
Ontario 27,4 (1,0) 463* (3,4) 27,6 (0,8) 490* (4,2) 275 (0,8) 522  (4,4) 17,5 (0,7) 567* (4,5)
Manitoba 23,7 (1,2) 440* (4,3) 28,8 (1,1) 461* (4,8) 31,7 (1,3) 491  (5,4) 15,8  (0,8) 530* (5,8)
Saskatchewan 22,9 (1,1) 438* (4,8) 30,2 (1,1) 463* (4,2) 32,1 (1,1) 487  (4,6) 14,8 (0,7) 522* (5,8)
Alberta 21,7 (2,00 463* (7,8) 28,2  (1,4) 483* (6,3) 33,7  (1,4) 529 (7,4) 16,5 (1,6) 569* (9,9)
Colombie- 26,0 (1,3) 453* (5,7) 27,0 (1,3) 487* (6,0) 30,6 (1,0) 526 (5,1) 16,4 (1,0) 560* (6,2)
Britannique

Moyenne de 29,2 (0,1) 446* (0,5) 31,5 (0,1) 471* (0,5) 26,8 (0,1) 499 (0,6) 12,5 (0,1) 526* (0,8)
’OCDE

E.-t. Erreur-type
S.m. Score moyen
* Différence significative par rapport au score moyen dans la catégorie « D’accord ».

Tableau B.2.10b

Pourcentage d’éléves et score moyen selon l'attitude envers la matiére

: MATHEMATIQUES

Yai des facilités en mathématiques.

Canada, province  Pas du tout d’accord Pas d’accord D’accord Tout a fait d’accord

ou moyenne de % E-t. SSm. E.-t. % E-t. S.m.  E.t. % E-t. S.m. E.-t % E-t. S.m.  E.t.
’OCDE

Canada 19,0 (0,5) 451* (2,1) 26,6 (0,5) 478* (2,2) 36,7 (0,6) 522 (2,1) 17,7 (0,5) 566* (2,6)
Terre-Neuve-et- 23,9 (1,7) 422* (7,4) 29,0 (1,7) 449* (8,3) 324  (1,9) 482  (8,4) 14,7  (1,2) 540*% (9,1)
Labrador

fle-du-Prince- 21,3 (3,1) 446* (12,9) 24,0  (3,2) 457* (11,0) 353  (3,4) 503 (10,5) 19,3  (2,6) 562* (14,3)
Edouard

Nouvelle-Ecosse 20,7 (1,5) 424* (5,8) 30,1 (1,6) 456* (6,0) 33,2  (1,6) 495 (6,3) 16,0  (1,2) 555* (8,2)
Nouveau- 15,4 (1,2) 425* (6,5) 20,9 (1,4) 442* (6,7) 41,0 (1,6) 479  (4,6) 22,7 (1,4) 533* (6,1)
Brunswick

Québec 15,5 (0,7) 464* (4,8) 22,0 (1,0) 494* (4,8) 39,1 (1,1) 533 (4,3) 23,5 (1,1) 565* (5,4)
Ontario 21,1 (0,9) 458* (3,9) 28,2 (0,9) 477* (3,1) 34,5 (0,9) 526 (3,9) 16,2 (0,8) 572* (5,1)
Manitoba 16,4 (0,9) 422* (4,6) 28,6 (1,3) 452* (4,9) 39,3 (1,2) 493 (4,4) 15,7 (0,9) 540* (6,3)
Saskatchewan 15,2 (0,8) 424* (5,3) 25,7 (0,9) 448* (4,6) 42,8 (1,2) 483 (3,9) 16,3 (0,8) 534* (5,1)
Alberta 18,7 (1,9) 449* (7,4) 29,3  (1,5) 486* (8,0) 369 (1,7) 525  (7,0) 15,2 (1,3) 586* (9,1)
Colombie- 20,6 (1,3) 439* (5,3) 26,8  (1,1) 482* (5,3) 369 (1,4) 527  (5,1) 158  (1,0) 560* (6,4)
Britannique

Moyenne de 22,5 (0,1) 438* (0,5) 33,7 (0,1) 465* (0,5) 326 (0,1) 501 (0,5) 11,1 (0,1) 530* (0,9)
I’OCDE

E.-t. Erreur-type
S.m. Score moyen
* Différence significative par rapport au score moyen dans la catégorie « D’accord ».
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Tableau B.2.10c

Pourcentage d’éléves et score moyen selon I'attitude envers la matiére : MATHEMATIQUES
Je veux avoir de bons résultats en mathématiques.

Canada, province  Pas du tout d’accord Pas d’accord D’accord Tout a fait d’accord
oumoyennede 9% E.t, S.m. E-t. %  E-t. S.m. E.t. %  E-t. S.m.  E-t %  E-t. S.m. E-t.
’OCDE

Canada 3,3 (0,2) 438* (5,0) 4,2 (0,2) 447* (4,7) 328 (0,6) 484 (1,9) 59,7 (0,7) 524* (2,0)
Terre-Neuve-et- 4,1 (0,7) 402* (14,1) 3,5 (0,6) 414* (15,5) 31,5 (1,5) 448  (6,9) 60,9 (1,8) 484* (6,5)
Labrador

fle-du-Prince- Ut (1,4) 415* (31,1) 46%f (1,4) 434 (27,5) 39,2 (2,9) 489  (9,7) 52,4 (3,00 504 (11,1)
Edouard

Nouvelle-Ecosse 2,6 (0,5) 448 (15,6) 4,6 (0,8) 429* (13,3) 37,2 (1,6) 464 (6,1) 55,5 (1,7) 493* (4,5)
Nouveau- 3,6 (0,6) 408* (14,5) 4,6 (0,7) 433 (12,0) 35,7 (1,6) 455 (4,8) 56,0 (1,6) 496* (4,5)
Brunswick

Québec 33 (0,4) 432* (11,1) 3,8 (0,4) 445* (9,0) 28,4 (0,9) 509 (4,6) 64,4 (1,1) 536* (4,1)
Ontario 3,3 (0,3) 447* (7,7) 4,9 (0,4) 450* (6,8) 32,0 (1,3) 478 (3,3) 59,9 (1,4) 528* (3,4)
Manitoba 3,1 (0,4) 407* (14,2) 44  (0,5) 434* (9,9) 37,1 (1,2) 461  (4,3) 55,5  (1,4) 494* (3,1)
Saskatchewan 3,5 (0,5) 421* (10,0) 58 (0,6) 439* (9,3) 43,2 (1,1) 460  (4,4) 47,5  (1,2) 494* (3,2)
Alberta 2,9 (0,6) 454 (19,0) 3,1 (0,5) 452 (18,4) 32,7  (1,7) 485  (6,2) 61,3 (2,1) 527* (6,4)
Colombie- 3,5 (0,4) 430*(11,0) 39 (0,5) 452*(12,8) 375 (1,6) 488 (51) 551  (1,6) 520*% (5,4)
Britannique

Moyenne de 4,3 (0,1) 414* (1,2) 6,4 (0,1) 432* (1,0) 414 (0,1) 466 (0,5) 47,9 (0,1) 500* (0,5)
’OCDE

E.-t. Erreur-type

S.m. Score moyen

F Ily a moins de 30 observations.

U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.

* Différence significative par rapport au score moyen dans la catégorie « D’accord ».
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Tableau B.2.11a

Pourcentage d’éléves et score moyen selon le niveau d’effort de I’éléve : MATHEMATIQUES
J'ai participé activement a des discussions de groupe pendant les cours de mathématiques.

Canada, Jamais ou presque Moins de la moitié du Environ la moitié du Plus de la moitié du Tout le temps ou
province ou jamais temps temps temps presque
moyenne de

I'OCDE % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t.
Canada 18,5 (0,5) 503* (3,5) 20,7 (0,6) 497* (2,8) 25,4 (0,7) 491* (3,00 20,4 (0,6) 517 (3,2) 15,0 (0,5 531* (3,7)

Terre-Neuve- 26,1 (2,4) 451 (89) 18,5 (1,90 470 (9,7) 251 (2,3) 464 (9,5 16,4 (2,5) 445 (10,6) 13,9 (1,7) 494* (13,2)
et-Labrador

fle-du-Prince- 24,5%(3,9) 494 (19,6) 22,6 (3,9) 460 (22,2) 24,2 (3,7) 467 (152) 14,3% (3,5) 516 (24,2) 14,5% (2,9) 499 (20,5)

Edouard

Nouvelle— 21,7 (2,0) 466*(10,8) 22,0 (2,1) 482 (10,4) 254 (2,1) 465* (86) 176 (1,90 500 (11,8) 13,3 (1,5) 508 (16,5)
Ecosse

Nouveau- 21,4 (1,4) 476 (9,3) 20,8 (1,8) 471* (8,8) 23,5 (1,8) 469* (7,7) 181 (1,4) 497 (8,3) 16,2 (1,5) 489 (8,8)
Brunswick

Québec 27,2 (1,1) 528 (56) 22,0 (1,0) 522 (71) 229 (1,1) 510 (60) 151 (1,0) 525 (7,3) 12,8 (0,8) 525 (7,4)
Ontario 14,7 (0,8) 493* (7,1) 21,0 (1,2) 493* (4,2) 257 (1,2) 494* (4,8) 22,2 (1,00 524 (50) 16,4 (0,8) 535 (6,2)

Manitoba 15,6 (1,2) 453* (8,0) 19,4 (1,5 464* (6,8) 25,3
Saskatchewan 16,8 (1,2) 465* (8,0) 17,5 (1,1) 472 (7,9) 28,5

)
1,5) 466* (6,8) 20,3 (1,4) 49 (63) 19,4 (1,3) 506 (8,0
1,5) 465* (6,0) 21,2 (1,6) 489 (66) 16,0 (1,1) 499  (7,9)
)
)

Alberta 18,6 (2,00 508 (11,0) 21,4 (1,6) 493* (9,7) 254 (2,00 484*(11,4) 22,4 (1,9) 520 (10,9) 12,2 (1,2) 552 (13,7)
Colombie- 13,1 (0,8) 495 (10,2) 18,3 (1,6) 497 (8,8) 28,2 (1,7) 489* (6,6) 23,5 (1,5 513 (7,3) 16,9 (1,3) 540* (8,9)
Britannique

Moyenne de 21,7 (0,1) 464* (0,8) 21,8 (0,1) 478* (0,7) 23,9 (0,1) 475* (0,7) 189 (0,1) 492 (0,8) 13,7 (0,1) 497* (1,0)
’OCDE

E.-t. Erreur-type

S.m. Score moyen

$ Il'y a moins de 30 observations.

* Différence significative par rapport au score moyen dans la catégorie « Plus de la moitié du temps ».
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Tableau B.2.11b

Pourcentage d’éléves et score moyen selon le niveau d’effort de I’éléve : MATHEMATIQUES
Jai été attentif(ve) lorsque mon enseignant(e) de mathématiques parlait.

Canada, Jamais ou presque Moins de la moitié du Environ la moitié du Plus de la moitié du Tout le temps ou
province ou jamais temps temps temps presque
moyenne de

I'OCDE % E.-t. S.m. E.-t. % E-t. Sm. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t.
Canada 2,7 (0,3) 463* (8,5) 53 (0,3) 471* (6,4) 14,7 (0,5) 481* (4,2) 32,4 (0,6) 508 (2,7) 44,9 (0,8) 524* (2,2)

Terre-Neuve-  2,9%(0,9) 396 *(22,4) 6,5 (1,2) 454 (18,5) 14,6 (1,7) 433*(10,6) 30,5 (2,2) 468 (9,3) 455 (2,4) 487* (8,2)
et-Labrador

fle-du-Prince- Ut (2,1) 475 (72,7) 7,2+ (2,4) 430 (32,3) 11,5%#(2,5) 467 (28,00 329 (3,8) 504 (19,8) 43,5 (4,4) 499 (13,5)

Edouard

Nouvelle- 2,1 (0,6) 437 (24,6) 4,0+ (0,9) 452 (21,7) 15,7 (1,7) 454*(11,5) 34,9 (2,0) 48 (7,8) 43,3 (2,0) 495 (6,1)
Ecosse

Nouveau- 2,6%(0,8) 456 (21,0) 53 (1,0) 455 (17,9) 16,4 (1,5) 443*(10,1) 31,5 (1,9) 480 (7,00 44,2 (2,2) 492 (5,7)
Brunswick

Québec 3,3 (0,5) 453 *(15,1) 7,6 (0,6) 496*(10,1) 183 (1,2) 507* (6,8) 32,9 (1,2) 530 (55) 37,8 (1,3) 541 (4,9)
Ontario 3,2 (0,4) 470%*(12,4) 50 (0,5) 467*(12,2) 13,3 (0,9) 480* (8,8) 30,5 (1,2) 509 (53) 48,0 (1,4) 526* (4,1)
Manitoba 2,1% (0,5) 385 *(16,0) 3,9 (0,6) 418*(18,4) 12,6 (1,0) 450* (8,2) 30,6 (1,4) 476 (52) 50,8 (1,5 496* (4,6)
Saskatchewan  2,2% (0,5) 432 (26,3) 3,0 (0,6) 429*(16,8) 154 (1,4) 441* (8,3) 33,8 (1,3) 476 (59) 455 (1,6) 494* (4,1)
Alberta U$(0,7) 514 (40,9) 45% (1,1) 479 (18,6) 12,6 (1,5) 472*(12,8) 36,9 (2,2) 507 (8,6) 44,2 (2,4) 529* (7,3)
Colombie- 1,9% (0,5) 461 (27,0) 4,0 (1,0) 429*%(17,4) 15,2 (1,4) 475*% (9,9) 31,3 (1,2) 496 (58) 47,6 (1,6) 519* (5,7)
Britannique

Moyenne de 3,8 (0,1) 414* (1,6) 6,6 (0,1) 439* (1,3) 16,7 (0,1) 455* (0,8) 33,3 (0,2) 486 (0,6) 39,6 (0,2) 499* (0,6)
I’'OCDE

E.-t. Erreur-type

S.m. Score moyen

$ Il'y a moins de 30 observations.

U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.

* Différence significative par rapport au score moyen dans la catégorie « Plus de la moitié du temps ».
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Tableau B.2.11c

Pourcentage d’éléves et score moyen selon le niveau d’effort de I’éléve : MATHEMATIQUES

Jai consacré des efforts a mon travail pour le cours de mathématiques.

Canada, Jamais ou presque Moins de la moitié du Environ la moitié du Plus de la moitié du Tout le temps ou
province ou jamais temps temps temps presque
moyenne de
I'OCDE % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t.
Canada 2,9 (0,2) 459* (8,1) 6,2 (0,3) 483* (54) 183 (0,6) 476* (3,6) 33,0 (0,9) 506 (2,6) 39,6 (0,8) 528* (2,2)
Terre-Neuve- 2,6% (0,8) 404* (28,0) 7,9 (1,4) 426*%(17,2) 13,6 (2,1) 444 (14,3) 33,6 (2,3) 463 (9,7) 42,4 (2,3) 478 (7,8)
et-Labrador
fle-du-Prince- U% (2,8) 498 (54,2) Ut (2,3) 455 (33,2) 1561%(3,7) 451 (22,5) 26,6 (4,3) 501 (13,7) 44,7 (4,4) 505 (14,1)
Edouard
Nouvelle- 2,1% (0,5) 504 (52,9) 6,0 (1,1) 475 (19,4) 20,0 (1,9) 457* (9,0) 32,8 (2,2) 485 (7,5 39,0 (2,5) 498 (9,0)
Ecosse
Nouveau- 3,8%(0,8) 454 (33,3) 3,6% (0,7) 449 (18,8) 19,9 (1,9) 456 (85) 32,9 (1,9 471 (7,4) 39,8 (2,2) 492* (6,4)
Brunswick
Québec 3,8 (0,5) 476*(18,1) 81 (0,9) 501* (7,4) 19,4 (1,00 499* (7,1) 358 (1,4) 530 (5,6) 33,0 (1,1) 538 (5,1)
Ontario 3,1 (0,4) 446*(12,5) 56 (0,5) 475* (8,6) 16,8 (1,2) 471* (6,5 31,5 (2,1) 503 (4,6) 429 (1,7) 533* (4,5
Manitoba 2,4 (0,5) 387*(16,4) 54 (0,8) 444%*(13,7) 18,8 (1,3) 447* (8,7) 33,3 (1,7) 477 (4,3) 40,1 (1,7) 502* (4,8)
Saskatchewan 2,7 (0,4) 427* (16,6) 52 (0,8) 442*(18,0) 19,0 (1,2) 446* (7,7) 34,7 (1,6) 481 (50) 384 (1,6) 496* (5,2)
Alberta 1,84 (0,6) 449 (47,8) 7,0 (0,9) 495 (20,3) 20,1 (1,6) 480%*(11,8) 31,0 (2,1) 505 (8,00 40,1 (2,1) 529* (6,4)
Colombie- 2,21 (0,5) 503 (19,8) 4,3 (0,6) 479 (15,1) 18,1 (1,5) 470* (8,2) 34,5 (1,6) 503 (7,1 40,9 (1,8) 531* (5,7)
Britannique
Moyenne de 55 (0,1) 432* (1,4) 101 (0,1) 451* (1,1) 21,2 (0,1) 462* (0,7) 32,0 (0,2) 488 (0,6) 31,2 (0,2) 500* (0,6)
’OCDE
E.-t. Erreur-type
S.m. Score moyen
F1l'y a moins de 30 observations.
U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.
* Différence significative par rapport au score moyen dans la catégorie « Plus de la moitié du temps ».
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Tableau B.2.11d

Pourcentage d’éléves et score moyen selon le niveau d’effort de I’éléve : MATHEMATIQUES
Jai consacré du temps a apprendre la matiére du cours de mathématiques.

Canada, Jamais ou presque Moins de la moitié du Environ la moitié du Plus de la moitié du Tout le temps ou
province ou jamais temps temps temps presque
moyenne de

'OCDE % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t.
Canada 53 (0,3) 486* (6,5 10,0 (0,4) 497* (4,5) 22,2 (0,5) 488* (2,8) 31,7 (0,6) 509 (2,8) 30,8 (0,6) 531* (3,0)

Terre-Neuve- 7,7 (1,3) 470 (18,7) 14,6 (1,4) 459 (13,9) 23,0 (2,0) 457 (11,7) 29,1 (2,3) 464 (9,4) 256 (2,00 485 (9,5)
et-Labrador
fle-du-Prince-  U%(2,5) 521 (41,2) 14,0% (3,1) 500 (17,2) 23,9 (3,5) 465*(12,4) 27,9 (3,9) 512 (152) 27,1 (3,7) 498 (14,6)

Edouard

Nouvelle— 7,0 (1,00 463 (22,7) 10,7 (1,50 472 (12,6) 27,8 (2,1) 472 (7,90 31,2 (2,0) 488 (8,5 23,3 (1,8) 512 (11,7)
Ecosse

Nouveau- 6,5 (0,9) 482 (16,0) 8,7 (1,0) 456 (12,3) 23,4 (1,8) 469 (7,9 30,1 (2,0) 481 (7,3) 313 (2,1) 501* (7,8)
Brunswick

Québec 5,2 (0,6) 500* (13,3) 95 (0,9) 522 (9,00 21,3 (1,2) 504* (7,3) 33,2 (1,3) 534 (53) 30,7 (1,2) 539 (5,4)
Ontario 51 (0,5) 472%*(13,2) 95 (0,7) 489 (85) 22,0 (1,1) 487* (49) 31,0 (1,2) 506 (6,00 32,4 (1,3) 534* (4,6)
Manitoba 50 (0,8) 444*(16,4) 120 (1,2) 465 (9,50 21,6 (1,3) 460* (8,4) 32,0 (1,5) 480 (55) 29,4 (1,5 505* (6,0)
Saskatchewan 4,9 (0,6) 455 (16,6) 10,0 (0,9) 465 (10,2) 23,4 (1,3) 447* (7,4) 343 (1,6) 484 (54) 27,3 (1,4) 500* (6,1)
Alberta 53 (1,0) 508 (19,6) 11,4 (1,6) 514 (12,9) 20,4 (1,7) 490 (9,8) 31,0 (1,8) 512 (8,5 31,9 (2,1) 544* (8,4)
Colombie- 51 (1,1) 502 (24,3) 93 (0,9) 493 (12,1) 24,8 (1,6) 492 (7,4) 32,2 (1,6) 503 (63) 285 (1,5 521* (7,6)
Britannique

Moyennede 9,0 (0,1) 459* (1,1) 16,1 (0,1) 471* (0,8) 26,0 (0,1) 469* (0,7) 28,1 (0,1) 488 (0,6) 20,8 (0,1) 496* (0,8)
’OCDE

E.-t. Erreur-type

S.m. Score moyen

F Il y a moins de 30 observations.

U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.

* Différence significative par rapport au score moyen dans la catégorie « Plus de la moitié du temps ».
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Tableau B.2.11e

Pourcentage d’éléves et score moyen selon le niveau d’effort de I’éléve : MATHEMATIQUES

Jai posé des questions quand je ne comprenais pas le sujet du cours de mathématiques.

Canada, Jamais ou presque Moins de la moitié du Environ la moitié du Plus de la moitié du Tout le temps ou
province ou jamais temps temps temps presque
moyenne de
I'OCDE % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t.
Canada 89 (0,4) 498 (5,0 14,2 (0,5) 499 (3,8 22,2 (0,6) 488* (3,2) 254 (0,7) 503 (3,3) 29,3 (0,6) 527* (2,3)
Terre-Neuve- 11,6 (1,6) 468 (12,4) 12,6 (1,7) 468 (13,2) 20,6 (2,00 447 (10,0) 27,6 (2,4) 468 (8,6) 27,6 (2,5 489 (10,2)
et-Labrador
fle-du-Prince- 14,9% (4,1) 470 (25,0) Ut (2,7) 442*(27,8) 23,3%(5,3) 464* (21,00 26,9 (4,4) 521 (16,7) 26,8 (4,1) 515 (13,5)
Edouard
Nouvelle- 13,5 (1,9) 469 (13,1) 13,6 (1,7) 478 (13,5) 23,3 (1,9) 459 (9,6) 259 (2,6) 475 (8,1) 23,6 (2,5 494 (11,0)
Ecosse
Nouveau- 8,8 (1,3) 487 (159) 12,3 (1,5) 458 (13,7) 22,4 (1,6) 463 (7,8 26,6 (2,00 472 (7,6) 30,0 (2,00 493* (7,0
Brunswick
Québec 12,4 (0,9) 520 (84) 173 (1,1) 517 (7,2) 23,4 (1,4) 519 (68) 22,3 (1,2) 530 (7,00 24,7 (1,1) 532 (6,0)
Ontario 70 (0,6) 490 (9,1) 13,1 (0,9) 498 (7,0) 20,3 (1,0) 48 (4,4 26,6 (1,5 500 (66) 32,9 (1,2) 528* (4,7)
Manitoba 7,8 (1,0) 460 (10,7) 150 (1,4) 457 (11,3) 20,6 (1,2) 453 (7,6) 26,4 (1,3) 474 (7,3) 30,2 (1,6) 505* (5,6)
Saskatchewan 7,5 (0,8) 477 (14,6) 10,6 (1,0) 448*(11,3) 25,5 (1,5 460 (7,8) 27,4 (1,3) 476 (6,2) 289 (1,4) 495* (5,2)
Alberta 9,5 (1,2) 500 (14,2) 14,4 (1,5) 502 (11,6) 24,3 (1,7) 48 (89) 24,1 (1,7) 502 (11,3) 27,6 (1,9) 542* (9,1)
Colombie- 7,1 (0,9) 493 (16,4) 13,2 (1,2) 500 (10,4) 22,6 (1,3) 479* (7,7) 27,2 (1,5) 505 (7,7) 29,8 (1,4) 528* (6,8)
Britannique
Moyennede 12,9 (0,1) 467* (1,00 17,5 (0,1) 475* (0,8) 22,9 (0,1) 466* (0,7) 24,4 (0,1) 486 (0,7) 22,4 (0,1) 497* (0,7)
’OCDE
E.-t. Erreur-type
S.m. Score moyen
F Il y a moins de 30 observations.
U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.
* Différence significative par rapport au score moyen dans la catégorie « Plus de la moitié du temps ».

PISA 2022

174




Tableau B.2.11f

Pourcentage d’éléves et score moyen selon le niveau d’effort de I’éléve : MATHEMATIQUES
J'ai essayé de faire le lien entre la nouvelle matiére et ce que j’avais appris dans mes précédents cours de mathématiques.

Canada, Jamais ou presque Moins de la moitié du Environ la moitié du Plus de la moitié du Tout le temps ou
province ou jamais temps temps temps presque
moyenne de

I'OCDE % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t.
Canada 7,3 (0,4) 484* (51) 13,3 (0,5 499* (4,2) 257 (0,7) 493* (2,7) 30,2 (0,9) 512 (3,00 23,5 (0,6) 528* (3,2)

Terre-Neuve- 9,7 (1,3) 434* (13,00 19,7 (2,0) 450 (11,2) 24,5 (2,1) 461 (10,9) 24,6 (2,2) 479 (11,00 21,4 (2,1) 498 (9,9)
et-Labrador

fle-du-Prince- 11,3%(3,6) 427*(29,7) 17,1% (3,9) 533 (21,1) 24,9 (4,6) 463 (152) 29,8 (4,8) 495 (17,2) 16,9% (3,1) 505 (30,4)

Edouard

Nouvelle- 8,1 (1,4) 442*(16,7) 14,0 (1,7) 460*(11,6) 23,7 (1,7) 458* (8,8) 33,8 (2,2) 497 (7,6) 20,4 (1,9) 507 (13,7)
Ecosse

Nouveau- 7,7 (1,0) 456*(12,1) 10,6 (1,3) 479 (11,00 259 (1,9) 462* (7,3) 29,5 (1,8) 488 (7,3) 26,3 (2,1) 503 (8,8)
Brunswick

Québec 9,1 (0,7) 484*(10,6) 14,0 (0,9) 520 (6,00 26,6 (1,00 520 (58) 26,7 (1,00 530 (59) 23,7 (1,2) 537 (6,0)
Ontario 6,8 (0,7) 489* (9,8) 13,0 (0,9) 497 (7,00 23,9 (1,3) 491* (58) 32,3 (2,2) 511 (54) 24,0 (1,3) 531* (5,2)
Manitoba 6,5 (0,7) 449*(11,1) 11,3 (1,2) 467 (9,4) 26,3 (1,4) 462* (7,1) 30,8 (1,5 485 (51) 251 (1,4) 499 (6,3)
Saskatchewan 8,5 (1,1) 464 (11,8) 10,0 (1,00 472 (10,3) 27,8 (1,4) 455* (6,5 31,6 (1,7) 477 (54) 22,0 (1,5 496* (6,1)
Alberta 7,2 (1,2) 49 (14,8) 14,1 (1,4) 503 (13,3) 26,3 (2,00 492* (8,6) 284 (2,00 520 (9,5 24,1 (2,2) 530 (12,1)
Colombie- 49 (0,6) 502 (13,8) 12,7 (1,3) 492 (10,1) 285 (1,5) 488* (7,6) 32,1 (1,6) 507 (6,2) 21,8 (1,5) 530* (8,1)
Britannique

Moyennede 11,4 (0,1) 457* (1,00 16,3 (0,1) 472* (0,8) 26,7 (0,1) 472* (0,6) 27,2 (0,1) 491 (0,6) 18,3 (0,1) 496* (0,9)
I’'OCDE

E.-t. Erreur-type

S.m. Score moyen

$ Il'y a moins de 30 observations.

* Différence significative par rapport au score moyen dans la catégorie « Plus de la moitié du temps ».

PISA 2022




Tableau B.2.11g

Pourcentage d’éléves et score moyen selon le niveau d’effort de I’éléve : MATHEMATIQUES
J'ai commencé a travailler sur mes exercices de mathématiques sans attendre.

Canada, Jamais ou presque Moins de la moitié du Environ la moitié du Plus de la moitié du Tout le temps ou
province ou jamais temps temps temps presque
moyenne de

'OCDE % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t.
Canada 7,5 (0,4) 496* (4,9) 13,5 (0,5 509 (4,00 26,4 (0,5) 498* (3,2) 26,8 (0,5 511 (2,6) 259 (0,6) 523* (3,0)

Terre-Neuve- 6,5 (1,5) 432*%(16,2) 10,8 (1,8) 479 (17,1) 24,9 (2,2) 453* (9,4) 284 (2,2) 479 (9,5) 29,3 (2,5) 473 (9,2)
et-Labrador
fle-du-Prince- U+ (2,8) 446 (31,8) 13,1t (3,4) 502 (23,9) 23,7 (3,5) 481 (16,5) 257 (4,8) 501 (18,7) 30,1 (50) 507 (16,7)

Edouard

Nouvelle— 6,7 (1,2) 452 (17,4) 11,0 (1,3) 472 (16,3) 27,2 (2,4) 475 (9,7) 30,2 (2,2) 483 (7,90 249 (2,1) 496 (12,5)
Ecosse

Nouveau- 7,1 (1,0) 474 (16,1) 11,2 (1,50 463 (11,3) 22,4 (2,00 446* (89) 29,6 (2,1) 481 (83) 29,6 (1,8 503* (6,5)
Brunswick

Québec 9,5 (0,7) 504* (81) 16,7 (0,9) 520 (8,1) 24,8 (1,1) 513* (51) 253 (0,9) 528 (5,9) 23,7 (1,0) 530 (5,8)
Ontario 7,8 (0,6) 486* (9,1) 14,8 (0,9) 516 (69) 26,6 (1,1) 499 (51) 25,5 (1,00 510 (5,1) 25,4 (0,9) 528* (5,7)
Manitoba 4,6 (0,8) 437*(153) 12,2 (1,3) 469 (12,4) 256 (1,6) 467 (7,8) 26,1 (1,5) 478 (59) 31,4 (1,5) 500* (5,1)
Saskatchewan 4,9 (0,6) 441* (16,2) 10,0 (1,0) 457 (10,7) 25,2 (1,2) 453* (7,4) 31,4 (1,6) 482 (53) 286 (1,4) 497 (6,1)
Alberta 7,6 (1,00 528 (16,5 10,1 (1,1) 515 (16,2) 30,1 (1,8 510 (9,7) 26,0 (1,9) 520 (8,5 26,2 (1,9 527 (10,1)
Colombie- 51 (0,9) 513 (14,9) 11,1 (1,3) 497 (11,6) 25,5 (1,4) 492* (790 31,1 (1,5 508 (6,6) 27,1 (1,7) 526* (6,1)
Britannique

Moyenne de 11,1 (0,1) 456* (1,1) 17,7 (0,1) 474* (0,8) 25,55 (0,1) 472* (0,7) 250 (0,1) 489 (0,7) 20,6 (0,1) 493* (0,8)
’OCDE

E.-t. Erreur-type

S.m. Score moyen

F Il y a moins de 30 observations.

U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.

* Différence significative par rapport au score moyen dans la catégorie « Plus de la moitié du temps ».
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Tableau B.2.11h

Pourcentage d’éléves et score moyen selon le niveau d’effort de I’éléve : MATHEMATIQUES
J'ai abandonné quand je ne comprenais pas le sujet du cours de mathématiques.

Canada, Jamais ou presque Plus de la moitié du Environ la moitié du Moins de la moitié du Jamais ou presque
province ou jamais temps temps temps jamais
moyenne de

OCDE % E.-t.S.m. E.t. % E.-t.S.m. E.-t. % E.-t.S.m. E.-t. % E.-t.S.m. E.-t. % E.-t. S.m. E.-t.
Canada 59 (0,3) 471* (54) 9,6 (0,4) 467* (3,9) 185 (0,6) 466* (3,9) 31,5 (0,6) 507 (3,0) 34,4 (0,8) 544* (2,5)

Terre-Neuve- 6,8 (1,4) 421*(15,0) 10,1 (1,9) 429*(13,8) 17,3 (1,7) 443*(12,0) 33,6 (2,1) 477 (9,6) 32,1 (2,4) 502* (8,4)
et-Labrador

Tle-du-Prince- Ut (2,6) 466 (40,7) Ut (2,5) 468 (36,5) 14,5%(3,3) 463 (17,0) 29,9 (4,2) 491 (15,8) 40,8 (4,8) 515 (13,0)
Edouard

Nouvelle- 7,1 (1,2) 442 (20,0) 10,7 (1,3) 446* (9,9) 21,4 (2,1) 438* (9,9) 31,3 (2,2) 477 (7,3) 29,5 (2,1) 514* (11,0)
Ecosse

Nouveau- 6,8 (1,2) 441 (13,3) 8,2 (1,1) 454 (14,1) 17,9 (1,4) 435* (63) 28,0 (2,00 470 (8,4) 39,2 (1,9 516* (6,2)
Brunswick

Québec 59 (0,7) 476*(11,7) 7,2 (0,7) 480*(10,3) 16,2 (0,9) 485* (7,00 28,2 (1,3) 521 (6,00 42,4 (1,8) 552* (5,7)
Ontario 58 (0,6) 476* (8,8) 10,7 (0,8) 469* (6,8) 20,7 (1,2) 470* (7,00 32,2 (1,2) 510 (6,4) 30,6 (1,5) 550* (5,1)
Manitoba 7,5 (0,9) 460 (12,1) 12,2 (1,2) 449* (7,6) 16,7 (1,3) 434* (7,8) 30,9 (1,4) 487 (6,1) 32,7 (1,6) 513* (5,5)
Saskatchewan 6,9 (0,9) 460 (12,2) 11,7 (1,2) 442* (9,6) 18,6 (1,6) 444* (7,1) 30,2 (1,6) 474 (58) 32,5 (1,7) 509* (6,2)
Alberta 54 (1,0) 465* (17,4) 9,7 (1,1) 463*(116) 17,7 (1,50 462*(10,8) 33,0 (1,7) 508 (7,50 34,3 (2,00 550* (9,2)
Colombie- 51 (0,6) 480 (15,1) 95 (1,00 471* (7,1) 17,7 (1,3) 454* (7,00 344 (1,8 506 (6,3) 33,2 (1,6) 540* (6,4)
Britannique

Moyenne de 8,0 (0,1) 442* (1,1) 12,7 (0,1) 453* (0,8) 19,8 (0,1) 453* (0,7) 29,8 (0,1) 488 (0,6) 29,7 (0,2) 510* (0,7)
’OCDE

E.-t. Erreur-type

S.m. Score moyen

F Il y a moins de 30 observations.

U Les données ne sont pas assez fiables pour étre publiées.

* Différence significative par rapport au score moyen dans la catégorie « Moins de la moitié du temps ».
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Tableau B.2.11i

Pourcentage d’éléves et score moyen selon le niveau d’effort de I’éléve : MATHEMATIQUES

Je me suis de moins en moins intéressé aux cours de mathématiques.

Canada, Jamais ou presque Plus de la moitié du Environ la moitié du Moins de la moitié du Jamais ou presque
province ou jamais temps temps temps jamais
moyenne de
I'OCDE % E-t. SSm. E.-t. % E-t. SSm. E.-t. % E.-t. Sam. E.-t. % E-t. S.\m. E.t. % E-t. S.m. E.-t.
Canada 14,7 (0,5) 490* (3,6) 17,7 (0,5) 495* (3,4) 22,8 (0,6) 487* (2,7) 28,6 (0,6) 526 (2,9) 16,1 (0,5) 528 (3,5)
Terre-Neuve- 16,0 (2,1) 452* (12,00 17,1 (1,9) 462 (12,3) 24,0 (2,2) 466 (9,2) 289 (3,1) 482 (88) 13,9 (2,0) 481 (16,1)
et-Labrador
fle-du-Prince- 20,21 (4,0) 471 (21,8) 18,3% (3,6) 502 (22,6) 21,1 (3,9) 478 (255) 259 (4,1) 510 (14,4) 14,4% (3,2) 485 (23,5)
Edouard
Nouvelle- 17,9 (1,5) 471 (9,5 20,2 (1,8) 456* (8,0) 25,5 (2,1) 49 (9,7) 25,5 (2,00 498 (11,6) 10,8 (1,7) 486 (14,5)
Ecosse
Nouveau- 16,9 (1,8) 449* (9,8) 17,8 (1,6) 466* (9,2) 22,5 (1,9) 443* (9,4) 269 (2,00 494 (81) 159 (1,5 504 (10,2)
Brunswick
Québec 14,5 (0,9) 506* (7,1) 15,5 (0,9) 516* (7,4) 22,6 (1,0) 508* (6,1) 26,9 (0,9) 533 (63) 20,5 (1,1) 540 (6,2)
Ontario 16,6 (0,9) 488* (56) 186 (1,00 492* (53) 21,2 (1,1) 485* (4,9) 29,3 (1,1) 531 (55) 14,3 (0,9) 525 (6,6)
Manitoba 13,9 (1,1) 465* (8,6) 183 (1,50 453* (7,9) 22,0 (1,3) 456* (55) 304 (1,4) 495 (68) 155 (1,3) 500 (9,0)
Saskatchewan 13,5 (1,1) 471* (7,3) 16,6 (1,2) 465* (7,7) 25,5 (1,4) 457* (59) 26,1 (1,7) 490 (5,5) 184 (1,3) 48 (7,7)
Alberta 11,5 (1,6) 501 (153) 17,4 (1,6) 505 (12,1) 24,5 (2,0) 488* (9,7) 32,2 (2,1) 532 (9,0) 14,4 (1,6) 540 (13,7)
Colombie- 13,4 (1,4) 482*(10,3) 19,2 (1,4) 496* (7,8) 24,7 (1,6) 482* (7,00 26,8 (1,5 526 (7,4) 15,9 (1,2) 529 (8,7)
Britannique
Moyennede 13,1 (0,1) 459* (0,9) 17,1 (0,1) 468* (0,8) 22,2 (0,1) 469* (0,72 27,8 (0,1) 496 (0,7) 19,8 (0,1) 492* (0,9)
’OCDE
E.-t. Erreur-type
S.m. Score moyen
$ Il'y a moins de 30 observations.
* Différence significative par rapport au score moyen dans la catégorie « Moins de la moitié du temps ».
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Tableau B.2.12a

Pourcentage d’éléves et score moyen selon le niveau d’assurance vis-a-vis de I'exécution de taches mathématiques :

MATHEMATIQUES

A partir d’horaires de train ou de bus, déterminer la durée d’un trajet d’un endroit a un autre
Canada, province ou Pas du tout capable Pas vraiment capable Capable Tout a fait capable
moyenne de 'OCDE % E-t.S.m. E.t. % E-t.S.m. E.t. % E-t.S.m. E-t. % E-t. S.m. E.-t.
Canada 8,2 (0,3) 435* (3,3) 19,5 (0,6) 463* (2,9) 46,6 (0,8) 507 (2,5) 25,7 (0,6) 560* (2,9)
Terre-Neuve-et- 12,8 (1,9) 412* (11,7) 24,4 (2,2) 431* (8,8) 43,9 (3,0) 481 (8,2) 18,9 (2,1) 521* (10,6)
Labrador
fle-du-Prince- 14,61 (3,4) 466 (29,1) 28,5 (3,9) 461* (13,8) 39,9 (4,8) 503  (13,1) 17,0+ (4,0) 559* (23,0)
Edouard
Nouvelle-Ecosse 9,1 (1,1) 424* (10,8) 24,8 (2,1) 438* (8,8) 50,0 (2,4) 484 (7,8) 16,0 (1,7) 551* (10,1)
Nouveau-Brunswick 11,4 (1,3) 417* (10,8) 20,2 (1,8) 442* (8,1) 43,0 (2,0) 482 (5,4) 25,4 (1,9) 536* (7,3)
Québec 52 (0,6) 428* (12,5) 10,7 (0,8) 460* (7,6) 43,4 (1,5) 514 (4,8) 40,6 (1,5) 558* (4,5)
Ontario 9,8 (0,8) 443* (5,6) 20,8 (1,0) 467* (4,6) 47,4 (1,4) 508 (4,9) 21,9 (1,1) 565* (5,5)
Manitoba 10,2 (1,2) 435* (9,5) 22,5 (1,4) 445* (6,3) 47,7 (1,7) 485 (4,7) 19,6 (1,5) 530* (7,7)
Saskatchewan 10,8 (0,9) 418* (9,1) 26,4 (1,7) 448* (6,2) 45,8 (2,0) 485 (4,7) 17,0 (1,4) 530* (8,8)
Alberta 6,7 (1,0) 419* (11,6) 22,7 (2,4) 473* (10,9) 48,0 (2,9) 511 (6,9) 22,6 (1,8) 577* (12,6)
Colombie- 7,9 (1,1) 451* (8,8) 22,6 (1,3) 464* (7,4) 482 (1,6) 513 (5,4) 21,4 (1,4) 556* (9,8)
Britannique
Moyenne de ’'OCDE 10,2 (0,1) 417* (0,9) 22,4 (0,1) 443* (0,6) 43,0 (0,2) 483 (0,5) 243 (0,1) 530* (0,7)

E.-t. Erreur-type

S.m. Score moyen

F Ily a moins de 30 observations.

* Différence significative par rapport au score moyen dans la catégorie « Capable ».

Tableau B.2.12b

Pourcentage d’éléves et score moyen selon le niveau d’assurance vis-a-vis de I'exécution de taches mathématiques :

MATHEMATIQUES

Calculer 'augmentation de prix d’un ordinateur apres avoir ajouté les taxes
Canada, province ou Pas du tout capable Pas vraiment capable Capable Tout a fait capable
moyenne de 'OCDE % E-t.S.am. E-t. % Et.S.m. E-t. % E.t.S.m. E.-t. % E-t. Som. E-t.
Canada 7,5 (0,4) 441* (4,3) 17,6 (0,6) 458* (2,9) 41,0 (0,8) 499 (2,3) 33,9 (0,8) 559* (2,5)
Terre-Neuve-et- 8,1 (1,3) 404* (12,1) 18,3 (2,2) 442